16.1 Introduccion

La discusién se centra en el saber pedagégico y la practica pedagégica como
estrategias analiticas para el estudio de formacién de saberes en los campos
discursivos de la pedagogia; se ofrece un andlisis acerca de la pedagogia como
campo discursivo y la practica pedagogica desde su naturaleza y polifonia con la
que se ha tratado dicha nocién.

16.2 Desarrollo

El saber pedagdgico como estrategia analitica se comprende como esa forma
de descomponer la tarea de estudiar la formacién de saberes de la pedagogia,
lo cual permite dividir el todo de la pedagogia en partes, para comprenderla en
sus campos discursivos. Pensar la pedagogia en cuanto a “campo discursivo” —
como herramienta metodoldgica para articular la pluralidad y dispersién de la
produccidn discursiva— estd asociada a las particularidades culturales (linglisticas
e institucionales) esbozadas en Europa, Latinoamérica y Colombia.

El concepto de cultura pedagogica que Zuluaga y Herrera (2009) acufian vy
definen asi:
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La constitucién de saberes donde se despliegan practicas; los sistemas de
elaboracion simbdlica; los sistemas de representacién e intercambio; y la
generacion de objetos y dispositivos pedagégicos, producidos en una sociedad
o conjunto de sociedades, a propdsito de la educacion. (p. 27)

Desde estaconcepcion serequiere analizarloque en Europa se fue constituyendo
en torno a la pedagogia como saber; para lo cual emergen las culturas pedagdgicas
o tradiciones pedagdgicas como parte del discurso pedagdgico moderno, entre las
cuales se ha conformado un todo, que, para examinar su aporte, se han desglosado
en las culturas pedagdgicas germanicas o alemanas, las francéfonas o francesas,
las anglosajonas y las latinoamericanas.

Pues bien, la cultura pedagdgica germanica centrd su analisis en el bildung
(formaciéon) muy diferente a educacién y a ensefianza, lo que generd una
diferencia clara entre pedagogia y didactica. Comprendiendo la pedagogia desde
la educacion en general y la didactica vista desde la formacién y los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Esto hizo que se interesardn por una pedagogia como
ciencia, recuperando argumentos como los de Kant (juicioso), Herbart (sistematico,
pedagogia como ciencia) y Dilthey (educacién y reflexién filoséfica). La cultura
pedagdgica francofona efectia una elaboracidn del concepto de educacidén mas
alla de las practicas de aula, se constituye a partir de dos ciencias de la educacion:
la sociologia de la educacion y psicopedagogia, lo que hace que se interesen
por tratar la educacion desde la interseccion de otras ciencias como la filosofia,
economia, ciencias politicas y administracién.

Porlotanto,lascienciasdelaeducaciénexaminanlassituaciones,funcionamiento
y hechos de la educacion. La cultura anglosajona ha tenido la influencia de Dewey
respecto a que la pedagogia deja de ser ciencia universal para convertirse en
una disciplina de caracter practica; se enfatiza en el curriculo como forma de
organizacion del contenido y de los procesos de ensefianza-aprendizaje, lo que
suscitd un discurso tedrico de teorias de curriculo, planeacién y control funcional.
La cultura latinoamericana va configurando una corriente critica de la educacién y
de un sistema social vigente, convirtiéndose en una practica politica y estratégica
emancipadora, donde la educacién es una herramienta para transformar al pueblo
e indispensable para toda una comunidad.

AuUn requiere abordar la pedagogia como historia de la cultura para seguir
construyendo esta propia cultura pedagdgica latinoamericana, que dé cuenta de
un maestro intelectual y reflexivo, que genere innovacion e investigacion de sus
propios saberes, de sus propios dispositivos y objetos de andlisis que les brinda
la comunidad y el territorio, no solamente con una mirada de la practica de aula,
gue es importante, pero no suficiente para efectuar una mejor comprensién de los
saberes docentes y saberes pedagdégicos que construye el maestro como sujeto de
saber pedagdgico.
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En Colombia, se destacan campos discursivos que se complementan y se
diferencian, destacandose el campo intelectual de la educacién (produccion-
reproduccion), campo conceptual de la pedagogia (saberes-paradigmas-campos
conceptuales), pedagogia como saber (saber pedagdgico constitutivo del maestro),
campo disciplinar y profesional de la pedagogia (productora de saber pedagdgico)
y la pedagogia como praxis (movimiento dialéctico del saber pedagdgico y la
practica pedagodgica). Por supuesto, que el saber pedagdgico es el elemento
comun a estos discursos, es decir, el saber va mas alla del conocimiento, porque el
saber da poder de uso, se transmite de sujeto a sujeto y comprende otros tipos de
saberes del docente. Por lo tanto, el saber pedagédgico, en su diversidad conceptual
y polisémica, se podria concebir como el campo de conocimiento de reflexion
sobre la practica, que, como parte de la cotidianidad, se genera en la experiencia
profesional para la transformacién social.

Ahora bien, con esta polifonia o voces diversas acerca de la pedagogia como
campo discursivo, se enfatiza en la pedagogia como praxis, es decir, como
constitutiva de la accion intencional de la formacidon donde interactdan sujetos,
saberes y contextos, convirtiéndose en una practica pedagdgica que genere
pensamiento reflexivo de caracter discursivo, institucional y estratégico, sin
circunscribirse Unicamente a espacios de aula, sino a escenarios socioculturales
gue nos permita transformacién de sujetos, contextos y practicas. Pues bien, se
convierte en practica pedagoégica, como una nocidn en singular, en la medida
gue derive en praxis, de la cual se construye el saber pedagdgico que se nutre
desde su “flexion de la practica pedagogica, tanto desde el didlogo fecundo entre
los protagonistas de esta como desde los discursos que la problematizan, con la
intencién de transformarla y en consecuencia transformar a los propios sujetos y
sus realidades” (Castafio y Fonseca, 2008, p. 73).

En este sentido, de una pedagogia como praxis, el maestro como sujeto de
saber pedagégico se convierte en un protagonista estratégico, politico, pensador y
reflexivo; el maestro asocia lo que se hace adentro y afuera de la escuela, dandole
importancia a la comunidad y al territorio; por ello, Esteve (1995, como se citd en
Valverde, 2011), afirma que en el nivel superior los modos de produccién y sentido
humano se constituyen en un requerimiento para:

la reconceptualizacién de la formacién profesional, transformacién de la cultura
institucional, del quehacer académico, de las practicas de investigacién y de
los curriculos, lo cual implica también la transformacion de los métodos de
ensefianza y de la concepcidn de los procesos y resultados del aprendizaje.
En sintesis, lo que se exige es una resignificacién de la practica pedagdgica
cotidiana. (p. 37)

Por supuesto que, para los maestros, los cambios en los modos de produccién
econdmica se convierten en una oportunidad maravillosa de efectuar innovaciones
y transformaciones profundas en el campo educativo y pedagdgico, segun Esteve
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(2003, como se cito en Valverde, 2011), “la accidon educativa esta en manos de
nuestros profesores, y, por tanto, la calidad de la educacién siempre dependera
de la calidad del personal que la atiende” (p. 208). Asi, en la figura del maestro,
como sujeto de saber pedagdgico, inciden sus historias de vida, sus posturas, sus
perspectivas y sus rutinas previas en educacién, lo cual puede constituirse en
elementos de analisis de la practica pedagdgica desde adentro hacia afuera, tanto
en la comunidad y como en el territorio.

En este sentido, la practica pedagdgica no es un objeto facil de precisar por sus
aspectos y funciones variadas a nivel estratégico y politico. Para Patifio (2006, como
se citd en Valverde, 2011), “en la actualidad, la practica pedagdgica universitaria
hace referencia a las complejas funciones y acciones que el profesor desarrolla
dentro y fuera del aula de clase” (p.119). De esta manera, la practica pedagdgica
no se puede reducir a la didactica como una accion instrumental y de aplicacién
de técnicas de ensefianza, sino que debe centrarse en un pensamiento reflexivo e
intelectual de los problemas fundamentales de la formacién, educacién, ensefanza
y aprendizaje.

Reflexionar sobre la practica pedagdgica invita también a leerla desde el
concepto arqueoldgico de la practica, desde el pensamiento pedagdgico como
inspiracion decertoniana, propuesta por Anne-Marie Chartier (Francia); como
nocion metodoldgica se convierte en un instrumento politico y de combate, pero
sin asociarla a la practica cotidiana y rutinaria, a la practica académica, a la practica
docente o a la practica formativa. Se deberia pensar la practica pedagdgica acerca
de su objeto de estudio discursivo, institucional y estratégico; la cual, al igual que su
naturaleza, conforma diversas maneras de comprensidn, es sustancial en estudios
doctorales y en grupos de investigaciéon que constantemente se pregunten sobre
la pedagogia. De alli, se requiere que, en esta polifonia de la pedagogia como
praxis, se permita diferenciar de otros discursos que sélo lo quisieron hacer para
contraargumentar a las ciencias de la educacion (posicidon francéfona); sino que
permita, sin desconocer lo que se realiza en la escuela, examinar lo que pasa en
la comunidad y en el territorio, posibilitando ser maestros pensadores, reflexivos,
politicos y estratégicos, generando transformaciones profundas en la politica del
Estado y no sélo de gobierno.

16.3 Conclusiones

Finalmente, se pude decir que, el saber y la practica pedagdgica son estrategias
analiticas de la formacidon de saberes en campos discursivos en los que se
desarrolla la pedagogia; asimismo, en este ensayo se analizd, de forma breve,
el saber pedagdgico desde las culturas pedagdgicas germanicas, francéfonas,
anglosajonas y latinoamericanas, pero sin perder de vista las construcciones
discursivas en Colombia. También, se enfatizd en la nocién de la practica
pedagdgica como instrumento reflexivo, politico, estratégico y de resistencia; sin
embargo, como término en singular es benéfico en su polifonia diversa, pero invita
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a asumir un pensamiento reflexivo sobre la practica pedagdgica como praxis; que
no se quede en un accionar y analisis instrumental de cdmo ensefiar, sino que
trascienda el contexto de aula hacia la comunidad y al territorio, convirtiendo al
maestro en un sujeto pensador, reflexivo, politico y estratega, como agente de
cambio para la resignifiacién de la practica académica vista sélo como docencia
sin interdependencia con la investigacion y la extension, y que desde la diddctica
se transforme en praxis para que se convierta en una real practica pedagdgica
(Valverde, 2011; 2018).
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