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Introduccion

En la practica docente del area de matematicas se puede identificar los problemas que
poseen algunos estudiantes para apropiarse de las tematicas de esta asignatura. La
situacion se agudiza cuando el educando tiene algln tipo de discapacidad; ademas,
los estudiantes se encuentran en un ambiente de vulnerabilidad por su raza, entorno
socioecondmico, socioafectivo o cuando presentan capacidades excepcionales. Este
escenario se vuelve mas dificil cuando, en los analisis primarios, se evidencia la existencia
de estudiantes con necesidades educativas especiales y diversas, teniendo en cuenta
que existen politicas que velan por la atencion de la educacion inclusiva; sin embargo,
los docentes no cuentan con la cualificacion necesaria para recibir en sus aulas a esta
comunidad educativa, que, ademas, tienen mayor debilidad en el drea de matematicas.

Cabe mencionar que la poblacién en condicidon de vulnerabilidad es aquella que tiene
riesgo o probabilidad de ser herida, lesionada o dafiada ante cambios o permanencia
de situaciones externas y/o internas. Es una situacion intermedia entre la marginacion
y la integracion, en donde existen factores intensificadores que favorecen la exclusion a
nivel familiar, debido a la edad y por el no acceso a la proteccion social (Jiménez, 2008).
De igual forma, la discapacidad es la falta o limitacion de alguna facultad fisica o mental
que imposibilita o dificulta el desarrollo normal de la actividad de una persona; por su
parte, las capacidades excepcionales se refieren al potencial, general o restringido a un
campo especifico de la actividad humana, para aprender y desarrollar competencias,
que supera con creces a lo que se espera que tengan otras personas de su edad y en su
medio, habilidades meta-cognitivas superiores y automaestria en una o varias areas del
saber.

Asi las cosas, la educacion se ha ido adaptando a este tipo de poblaciones mediante
un enfoque inclusivo que ha permeado la educacidon matematica. En este sentido, la
matematica inclusiva es aquella educacion que es accesible y comprensible para todo
el mundo, sin que ello lleve a prescindir del aprendizaje de conocimientos matematicos
basicos ni redunde en una simplificacion del discurso de ensefianza de las matematicas
(Alsinay Planas, 2010).

Una muestra de la profundidad de esta problematica es la existencia de 4.625
estudiantes matriculados en instituciones oficiales y privadas que presentan condicion
de discapacidad; 2.207 en condicidn de victimas y 845 pertenecientes a grupos étnicos
en el departamento de Boyaca (Secretaria de Educacion de Boyaca, 2018). Esta situacion,
sumada a la corroboracién de que no existen programas de formacion a nivel de maestria
para atender este tipo de poblaciones diversas en el area de matematicas y la existencia
de expertos y avances tedrico-practicos de la matematica inclusiva, plantea la necesidad
de desarrollar unainvestigacion cuyo objetivo general consiste en realizar un diagnédstico
para plantear el disefio curricular de un programa de Maestria en Educacion Matematica
Inclusiva, para la provincia Centro del departamento de Boyaca. Se considera que dicho
proposito es pionero, pues, aunque ya existe un compendio de fundamentos académicos,
politicos, socioecondmicos, epistemoldgicos y profesionales de la matematica inclusiva,
en Colombia, los esfuerzos por formar en esta direccion a profesores de matematicas se
han dado por medio de la Universidad Distrital solo a nivel de pregrado o diplomado.
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El logro de este propdsito se encuentra fundamentado en cinco objetivos especificos
que siguen un camino progresivo para el diagndstico del disefio curricular, desde la
fundamentacidn disciplinar de la maestria, seguido por la definicion del perfil profesional
genérico y especifico del egresado, la organizacion de las areas de curriculo, plan de
estudios y contenidos curriculares minimos, las estrategias didacticas de ensefianza y
aprendizaje necesarias para el logro de las competencias especificadas en el perfil, hasta
la definicidn de los métodos de evaluacidon que se consideran pertinentes en el logro de
los procesos de aprendizaje y el curriculo, junto con los requisitos de acreditacion del
titulo de posgrado.

Para el desarrollo de la presente investigacion, se tuvo en cuenta una metodologia
que se ubica en el paradigma idealista-empirista de tipo investigacion proyectiva y bajo
métodos cuantitativos y cualitativos. Se recogié informacion de fuentes documentales,
entrevistas a expertos en educacion y cuestionarios a docentes del area de matematicas.

Inicialmente, la investigacion se limitd a la provincia Centro del departamento
de Boyaca, debido a que esta abarca la mayor cantidad de poblacion matriculada en
condicion de discapacidad con el 33,8 % de participacion. Asi mismo, algunos elementos
que la normatividad exige para la acreditacion curricular, como personal académico,
medios educativos e infraestructura disponible, programa de egresados, productos
investigativos, bienestar universitario o recursos financieros, no se incluyen debido a que
son aspectos propios de la institucion universitaria, que acoge el diagndstico y promueve
el disefio del programa de posgrados.

Asi, el diagndstico para el disefio curricular de un programa de Maestria en Educacién
Matematica Inclusiva pretende el fortalecimiento de los procesos de formacién docente
dentro del departamento de Boyacd y la calidad de formacién en estudiantes en
condicion de vulnerabilidad, discapacidad y capacidades y talentos excepcionales. De
igual manera, se visualizan beneficios a nivel académico y social.

En Boyaca existen 4.625 estudiantes matriculados que poseen algin tipo de
discapacidad; el 33,8 % se ubican en la provincia Centro y la mayoria posee déficit
cognitivo (56,2 %); no obstante, el 79 % de los docentes de matematicas no se siente
preparado para atender este tipo de poblacion (Secretaria de Educacién de Boyaca,
2018). El diagnostico para plantear el disefio curricular de un programa de Maestria en
Educacion Matematica Inclusiva estd orientado a laformacion de docentes para promover
la adquisicion de competencias en matematicas por personas con caracteristicas
especiales y diversas. Lo anterior se sustenta en la teoria del disefio curricular basado
en competencias, desde un enfoque metodoldgico cualitativo de tipo proyectivo y con
la aplicacion de instrumentos de investigacion documental: encuesta a profesores de
matematicas y entrevista a expertos en educacion, de lo cual se obtuvo los fundamentos
pedagdgicos, epistemoldgicos, profesionales, socioecondmicos, politico, legales y de
mercado que dan sustento a la Maestria en Educacion Matematica Inclusiva.

Asi mismo, se establece el perfil profesional por competencias, la organizacion
curricular, estrategias didacticas y de evaluacion curricular. El diagndstico para el disefio
del programa de Maestria en Educacion Matematica Inclusiva es pertinente para la
necesidad social, ya que permitird atender e integrar exitosamente a la poblacion con
este tipo de discapacidad y de vulnerabilidad, aprovechando las politicas de inclusion del
gobierno colombiano, la existencia de experiencias profesionales exitosas, los avances
en el desarrollo de la matematica inclusiva y la demanda por este tipo de formacion en
los docentes de matematicas.
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La investigacion y el disefio curricular en la educaciéon superior posgraduada se
encuentraninmersosen diversos paradigmasy avances cientificos para su organizacion
y confeccidn. De igual manera, la atencion a la discapacidad y a la educacién inclusiva ha
presentado avances en términos de aceptacion social, legalidad, modelos conceptuales,
estrategias didacticas y teorias. Por lo tanto, se desarrolla en este apartado las bases
tedricas y conceptuales necesarias para el diagnostico del disefio de un programa de
Maestria en Educacion Matematica Inclusiva.

1.1 Antecedentes

Pensar en el diagndstico para el disefio de un programa curricular de formacién en
maestria en el area de matematica inclusiva es viable en la medida que existe una
mayor valoracion por parte de la sociedad a los derechos de estudiantes en condicion
de vulnerabilidad, discapacidad y capacidades y talentos excepcionales en el entorno
escolar y porque hay una emergente necesidad de que los docentes escolares dominen
elementos tedricos y herramientas didacticas para atender este tipo de poblacion.

En un principio, una persona en condicion de discapacidad era considerada una
amenaza social, para lo cual la segregacion era la herramienta de intervencion. Luego del
siglo XVIII, después de la Revolucion francesa, se entendié al sujeto como una persona
que se podia curar, cuidar y darsele un trato mas humano. Transcurrida la Segunda
Guerra Mundial, surge una visién mas clinica dentro de un modelo rehabilitador, donde
se le entiende al sujeto como un ser enfermo que puede acercarse a la “normalidad”.

Afinales del siglo XIX, comenzé a perfilarse un enfoque basado en educacién adn con
connotaciones de salud: educacion especial. En esta etapa se dio una atencion educativa
especializada para personas en situacion de discapacidad y se generd grandes desarrollos
en las caracteristicas particulares de esta poblacion y posibilidades de aprendizaje. La
atencion se dio en centros especializados diferenciados, posteriormente, en un segundo
momento, comenzo a querer superar la segregacion sociocultural, por lo cual, se empezd
a gestar procesos de vinculacion al espacio escolar con todos los nifios, atendiendo las
caracteristicas especiales.
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Solo hasta el siglo XX, aportaciones cientificas, como las de Bient y Simon en el area
de psicologia, marcaron un hito en la concepcidén de que los discapacitados tenian
inteligencia y podian aprender. Los cambios mas significativos en la educacion especial
se han producido desde finales de la década de los 60 hasta comienzos de los 80, periodo
que se conoce como “época de la integracion escolar”. De ahi en adelante se ha avanzado
en técnicas y estrategias de ensefianza hasta llegar al término de inclusion escolar, en
donde no solo se vinculan estudiantes en situacion de discapacidad, sino en situaciones
de vulnerabilidad por la violencia, diferencia cultural o capacidades excepcionales.

Por tanto, la integracion escolar, entendida como “el proceso mediante el cual los
alumnos discapacitados se incluyen en las aulas ordinarias” (Ledn, 2005, p. 38), tiene de
trasfondo, para su surgimiento, la evolucidn de las actitudes de la sociedad y de la escuela
hacia el nifio deficiente y las disposiciones legislativas en materia de derechos humanos,
del hombre y del nifio. Otros factores que favorecieron este proceso escolar fueron las
demandas legales llevadas a cabo por padres y madres, y las investigaciones sobre las
experiencias educativas de las clases especiales pusieron de manifiesto la escasa eficacia
de la educacidn especial y las consecuencias del etiquetamiento y la clasificacion de los
nifos con dificultades.

De acuerdo con Leon (2005), la integracion escolar demostrd no obtener los resultados
esperados, debido a que no hubo un cambio en la concepcidn educativa de los profesores,
se traslado patrones rigidos e inflexibles de la didactica y la organizacion de la escuela
especial a la escuela general, ademas, se continud etiquetando a los nifios entre “nifio
normaly “nifio de integracion”, aunado a la pérdida de la calidad educativa por la falta de
medios, infraestructura y personal.

Debido a estos resultados, la integracion escolar cred el descontento necesario para el
origen de la escuela de la educacion inclusiva en 1975, la cual buscé nuevas condiciones
y concepciones en torno a la educacidn especial: que todos los alumnos tengan derecho
a estar en las aulas ordinarias sin que dependa de las caracteristicas de los mismos,
que el alumno siempre se encuentre en el aula ordinaria y reciba, desde ahi, los apoyos
especiales, que el hecho de estar en el aula no sea un privilegio, sino un derecho, y que
los problemas escolares ya no sean inherentes al nifio, sino producto de la escuela
tradicional y la sociedad.

En Colombia, desde la Constitucion Politica de 1991 y posteriormente mediante la
Ley 115 de 1994, Decreto 2082 de 1996, Decreto 3020 de 2002, Decreto 366 de 2009, Ley
1346 de 2009, Ley 1618 de 2013, Decreto 1075 de 2015 y Decreto 1421 de 2017, se ha
avanzado desde la integracion escolar de personas en condicion de discapacidad hacia
la educacion inclusiva. De igual manera, el Ministerio de Educacidon Nacional ha emitido
diversas cartillas y documentos sobre la tematica.

No obstante, los resultados de los esfuerzos gubernamentales por formar a los
docentes son cuestionable. Blanco (2014) indica que existe una progresiva tendencia a
incorporar, en laformacidninicial, asignaturas relacionadas con lainclusion, la atencidén a
la diversidad o la educacidn intercultural y el desarrollo de especializaciones y formacion
de posgrado en esas materias. Esta autora relaciona un disefio curricular experimental
en la formacion de docentes en carreras de educacion inicial y primaria intercultural
bilinglie en Pert y un conjunto de estandares orientadores para las carreras de pedagogia
en Chile. No obstante, los programas aun distan de tener los impactos esperados:
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Uno de los mayores problemas que enfrentan los paises -a pesar de los esfuerzos 'y
recursos invertidos en politicas y programas de formacién permanente- es el escaso
impacto que estos programas de formacion en servicio han tenido en latransformacion
de las practicas docentes y de las escuelas para que sean mas inclusivas. (Duk Homad,
2014, p. 66)

En este sentido, en Colombia, la formacion en educacion inclusiva también esta en
sus etapas iniciales. De acuerdo con el Sistema Nacional de Informacién de Educacion
Superior -SNIES-, existen en el pais una maestria y cuatro especializaciones activas
cuyo nucleo basico del conocimiento es la educacidn, a saber: Maestria en Educacion
para la Inclusion, Especializacion en Educacion: Educacion Especial e Inclusion Social,
Especializacion en Necesidades Educativas e Inclusion, Especializacion en Educacion
y Discapacidad y Especializacion en Integracion Educativa para la Discapacidad. Estos
programas son presenciales y se ofertan en los departamentos de Santander, Huila y
Cauca. Los demas posgrados pertenecen a nlcleos basicos del conocimiento en las areas
de Psicologia y Salud.

Por lo tanto, como se evidencia, en la educacion inclusiva del area de matematicas,
no existen programas ofertados de educacién posgraduada en Colombia. No obstante,
en la academia, un grupo de profesores de diversas universidades de América Latina y
el Caribe y de Europa, con el apoyo de la Unién Europea, desarrollaron una propuesta
de referentes curriculares para la formacion de profesores en y para la diversidad en las
areas de Matematicas, Lenguaje y Comunicacién y Ciencias Naturales, considerando la
incorporacion de tecnologias de la informacion (Ledn, 2014; Lopez y Borja, 2013).

Asi mismo, se han realizado algunas intervenciones practicas desde la matematica
inclusiva como en el caso de los trabajos de Ardila y Torres, 2016; Moreno, 2015 y Ortiz
y Martinez, 2017); en la formacion de matematica inclusiva en futuros licenciados, por
ejemplo, se encuentran los trabajos realizados por Castro et al. (2014), Saavedra (2015) y
Castro y Torres (2017), y algunas propuestas de talleres complementarios de formacion
en matematica inclusiva como el propuesto por Castro et al. (2015).

La investigacion de Castro et al. (2015) tuvo el siguiente objetivo: “brindar elementos
tedricosy practicos para el disefio, gestion y evaluacidon de actividades para el aprendizaje
de objetos matematicos, teniendo en cuenta las diversas manifestaciones que se
encuentran en al aula de matematicas” (p. 217). El curso propuesto estuvo organizado
en tres sesiones, enfocadas a formar a los profesores en ambientes de diversidad, asi:
1. Herramientas para el disefio de actividades de tipo inclusivo, 2. Herramientas para
la gestion de actividades de tipo inclusivo y 3. Herramientas para la evaluacion de
actividades de tipo inclusivo.

1.2 Bases tedricas

1.2.1 Concepciones y paradigmas curriculares

El curriculum comenzé a conformarse como disciplina en Estados Unidos a mediados
del siglo XIX 'y principios del XX. De acuerdo con Pinar (2014), en este lapso surgieron los
principales enfoques que se manifiestan en las aproximaciones curriculares actuales: el
humanismo de Harris -teoria de la disciplina mental-, el curriculum centrado en el nifio
-que posteriormente se consolida como la escuela progresista-, la doctrina socioldgica
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del progreso social de Ward y Small -que promueve la adaptacion de los individuos a las
condiciones naturales y artificiales de su entorno-, y el eficientismo social de Franklin
Bobbit y Werret W. Charters —-que buscaba preparar a los educandos para la vida adulta-.

La concepcion de curriculo es variada y la revision de literatura permite aseverar que
existen tantas definiciones como autores que la hayan estudiado, por ejemplo, Glazman
e Ibarrola (1978) definen curriculo como:

El conjunto de objetivos de aprendizaje, operacionalizados, convenientemente
agrupados en unidades funcionales y estructuradas de tal manera que conduzcan a
los estudiantes a alcanzar un nivel universitario de dominio de una profesion, que
normen eficientemente las actividades de ensefianza y aprendizaje que se realizan
bajo ladireccidon delasinstituciones educativas responsables, y permitan la evaluacion
de todo el proceso de ensefianza. (p. 28)

No es un secreto que el curriculo, en su nocidn, se encuentra influenciado por la
concepcion y directrices que tenga el sistema educativo nacional. De acuerdo con Pinar
(2004), para muchos docentes, el curriculum es aquello que el ministerio o departamento
de educacidn requiere que ellos ensefien. En el caso colombiano, segin la Ley 115 de
1994 (Ley General de Educacién), expedida por el Congreso de la Republica de Colombia,
se define curriculo como:

Un conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos
que contribuyen a la formacién integral y a la constitucién de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo los recursos humanos, académicos y fisicos para
poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto nacional. (Art. 76)

El curriculo también ha sido definido alrededor de la concepcion de un conjunto de
elementos epistémicos y procedimentales de alta complejidad racional y disciplinaria,
asi: “conjunto de principios tedricos de caracter politico, filosofico, psicoldgico y
pedagdgico que guian y dan lugar a proyectos curriculares, que desarrollan un conjunto
de técnicas sistematicas y conocimientos practicos” (Sanz, 2004, p. 55). Esta definicion
abarca las fuentes del curriculo y el disefio de conocimientos conforme a ellos. A estas
fuentes se puede agregar la conceptualizacion de que el curriculo es “la investigacion
de las demandas y requisitos de la cultura y de la sociedad, el saber sobre los procesos
de aprendizaje de los estudiantes y la naturaleza del conocimiento y sus caracteristicas”
(Cazares, 2008, p. 4).

Por otro lado, otros autores resaltan el papel de las experiencias de aprendizaje, lo
cual consolida el curriculo como el resultado de teorias, practicas y condiciones sociales,
donde se inserta:

El conjunto de experiencias guiadas de aprendizaje y los resultados que se pretenden
lograr, formulados a través de una reconstruccion sistematica del conocimiento y
la experiencia, bajo el auspicio de la escuela, y referidos al desarrollo continuado e
intencionado del aprendiz en sus competencias personales y sociales. (Tanner y
Tanner, 1975, p. 76)

Tanner y Taner (1975), como se puede observar, incluyeron, en su conceptualizacion,
las competencias personales y sociales. Alrededor de este modelo, Clavijo y Galo (2002)
entiende el curriculum como:
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Un hacer permanente, resultado de acciones investigativas y evaluativas simultaneas
a través del encadenamiento integrado de habilidades, comportamiento, valores,
conocimiento, asimilacion y comprension, [que] propende por el desarrollo de
las funciones cientificas o cognoscitivas, investigativas, axioldgicas y laborales del
individuo. (p. 62)

Estas funciones son entendidas por estos autores como competencias de formacion.
Por otra parte, desde el punto de vista de la relacion universidad-sociedad, “el curriculo
se constituye en el puente que permite, fomenta y desarrolla la interactividad entre la
universidad y el contexto y, por supuesto, también, entre la teoria y la practica” (Malagén,
2008, p. 136), lo cual denota dos cuestiones de la teoria curricular propuesta por Kemmis,
(1993): la relacion teoria practica en el proceso educativo y la relacion entre educacion y
sociedad.

Por otro lado, para Pinar (2014), uno de los autores mas importantes de la teoria
curriculary de los estudios educativos internacionales, el curriculo es “una conversacion
compleja, estructurada por lineamientos, centrado en los objetivos y sobredeterminado
por los resultados” (p. 44). La linea de pensamiento del autor se encuentra dentro
del paradigma fenomenoldgico. Esto se puede evidenciar en Pinar (2011) porque
entiende el curriculum como simbdlico y su estudio requiere situarlo historica,
social y autobiograficamente (en términos de historia de vida y autoformacion). Esta
autoformacion implica que el estudiante debe formarse a si mismo:

El curriculum aspira a ser una provocacion para que los estudiantes reflexionen y
piensen criticamente acerca de si mismosy el mundo que ellos heredaran, en lugar de
asumir el curriculum como ‘vocacionalismo’ académico, de cursos que conducen a la
competencia en las disciplinas académicas. (Pinar, 2014, p. 47)

En fin, el concepto de curriculo es tan polifacético y, como se vera a continuacion,
determinado por el paradigma desde donde se construye. No obstante, se puede llegar a
conceptualizaciones globales y abarcantes de este concepto.

Asi, Malagdn (2005), después de revisar varios autores modernos, encuentra
convergencia entre las conceptualizaciones de curriculo: “contenidos (seleccion,
organizacion), métodos (estrategias), plan de estudios (programas, ndcleos, areas) y el
caracter practico del curriculo en la medida en que la educacion es ante todo accidn,
es un hacer, un actuar) (p. 92). A una conclusion similar llega Rodriguez (1985), quien,
tras revisar varios autores que utilizaron y trabajaron el término, resalta la polisemia del
término curriculum y verifica la constancia de las acepciones de planificacion, opcion
racional que adelanta y clarifica la riqueza de las decisiones que deben caracterizar el
proceso de aprendizaje-ensefanza.

Otros autores encuentran convergencias en las distintas concepciones de curriculo,
por lo cual las agrupan segun su enfoque. Por ejemplo, Kron (2000) resalta la vision del
curriculum como plan de estudios, como saber disciplinar, como concepto pragmatico
y como experiencia docente. Mientras tanto, Sevillano (2005) plantea nuevas formas de
entender el curriculum, asi: estructura organizada de conocimientos; sistema tecnolégico
de produccidn; plan de instruccion; conjunto de experiencias de aprendizaje; solucion de
problemas, y practica.
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Desde el punto de vista epistemoldgico, las diversas teorias curriculares corresponden
a paradigmas de pensamiento que las anteceden. A su vez, la conformacion de las teorias
alimenta la consolidacion de estos paradigmas. Sevillano (2005) explica las teorias
teniendo en cuenta la ideologia, el contenido cultural, el destinatario, el método o la
técnica, el factor de cambio social (macrocontexto) y la relacion humana (microcontexto),
a saber:

- Desde el paradigma tecnolégico, el curriculum es visto como producto; su influencia
inicio en los afios 50 con Tyler; se encuentra marcado por el positivismo, cuyo modelo
de intervencion se basa en medios-fines y la elaboracidon del mismo es una cuestion
racional.

- El paradigma interpretativo-fenomenolégico es proyectado principalmente por
Elliot y Stenhouse; entiende el curriculum como un proceso, mas que un producto, y
se enlaza con un acercamiento practico del mismo, sin dejar de lado el conocimiento
cientifico disponible.

- El paradigma sociocritico asocia al curriculum como praxis e incluye los
planteamientos de Habermas y la nueva sociologia o sociologia critica. El resultado
es que se insertan nuevas dimensiones derivadas de la perspectiva histérica, politica
y social al curriculum; es un analisis ideoldgico y tedrico de la propia practica como
referentes del mismo.

- Desde el paradigma poscritico, el curriculum tiene un caracter eminentemente
creativo y productivo, de accidn y experiencia. Para este paradigma, el curriculum es
visto como una practica significativa, una practica productiva, una relacion social, una
relacién de podery una practica que induce a realidades sociales. Desde este enfoque,
las relaciones de poder contaminan, desfiguran y degradan.

- El paradigma emergente posmoderno plantea la necesidad de una nueva teoria
curricular, que se ajuste a los problemas actuales y determinar a qué curriculo
le corresponde. De acuerdo con Sevillano (2005), algunas caracteristicas de este
paradigma son la vision césmica global del mundo posmoderno, la naturaleza de los
sistemas abiertos, la estructura de la complejidad y la idea del cambio transformador
frente al acumulativo.

Una distincion similar a los paradigmas es aportada por Pinar (2014), quien divide a
los curricularistas en tres grupos: tradicionalistas, como Tyler, Taba y sus seguidores,
el cual se enmarca en el paradigma tecnoldgico o positivista; empiristas-conceptuales,
cuyo trabajo es inspirado por la psicologia y las ciencias sociales, busca la cientificidad
del curriculum, como puede observarse en las obras de Posner y Beauchamp; y los
reconceptualistas, quienes intentan preocuparse de las experiencias internas y externas
del mundo publico, no buscan estudiar el cambio en la conducta, sino aspectos de la
temporalidad, trascendencia, conciencia y politica; intentan la comprension de la
naturaleza de la experiencia educativa.

El entendimiento del curriculum también estd marcado por su discurso y
manifestaciones en los textos. Pinar et al. (2008) clasifican los once tipos de textos
que se hallan en el estudio del curriculum contemporaneo, lo cual abarca las posibles
manifestaciones del mismo (ver Tabla 1). A estas 11 tipologias, Pinar (2009) sefiala que
pudo haber afiadido otro texto mas: el curriculum como texto de estudio de inclusion de
personas con capacidades diferentes. Este tltimo aspecto demuestra la relevancia que
tiene la educacion inclusiva en la teoria actual.

19



Diagnéstico para el disefio de un programa en
matematica inclusiva para Boyacd

En la practica, estos paradigmas curriculares se han reflejado en modelos educativos
que realizan planteamientos sobre lo que se entiende por curriculum y su disefio. Mora
(2002) explica cuatro modelos o tradiciones curriculares: el modelo academicista, el
cual posee un concepto de saberes conceptuales organizados en disciplinas, destinados
a lograr la adquisicion de un cierto nimero de conocimientos; el modelo tecnolégico-
positivista, que se orienta a la planificacion desde un modelo conductista de estimulo-
respuesta y se centra en obtener productos observables, medibles y cuantificables; el
modelo interpretativo, que privilegia el lado cognitivo y sociocultural del curriculo,
proponiendo que este sea abierto, flexible, contextualizado y centrado en el desarrollo
de procesos, mas que en contenidos, para la mejora en capacidades, destrezas,
valores y actitudes, y el modelo socio-critico, el cual considera el curriculum como
una construccion histdrica y social, propende por los valores de la razdn, la libertad, la
humanidad, reivindica el derecho a la singularidad del estudiante, animandolo a ser
fiel a si mismo, fomenta la contradiccion a la actividad humana y defiende principios
ecoldgicos, contextuales o situacionales.

Tablal

Clasificacion de los textos o los discursos, segin Pinar

La comprension del curriculum como .
Autores representativos

texto/discurso
Historico Kliebard, Cremin, Pinar
Politico Apple, Giorux, Mclaren
Racial Pinar, Watkins, McCarthy
De género Miller, Sears, Pinar, Pagano

Fenomenoldgico

Pinar, Grumet, Van Manem, Aoki,
Kincheloe, Huebner

Posmoderno, posestructuralistay
deconstructivo

Diagnault, Taubman, Jagodzinski, Doll Jr,
Giorux, Steinberg

Autobiografico/biografico

Pinar, Grumet, Kincheloe

Estético Green, Vallance, Eisner, Beyer
Teoldgico Huebner, Mitrano, Kincheloe, Purpel
Institucional Elmore, Skyes, Shulman

Internacional/cosmopolita

Pinar

Fuente: Garcia (2014).

En la aplicabilidad de estos modelos en la educacion superior, Mora (2002) reconoce
que el curriculum de formacién a nivel universitario, en muchas instituciones, esta
emparentado poderosamente con el modelo tradicional academicista, junto con
contenidos cerrados y aislados del mundo del campo de produccion y del mundo del
trabajo. A nivel de posgrado, Alanis (2009) indica que los estudios de posgrado se orientan
al desarrollo de la investigacion basica y aplicada, dirigido a profesionales en ejercicio,
con curriculos rigidos como flexibles y, en algunos casos, el curriculo es rigido o flexible
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para cada grupo generacional que lo inicia. De igual manera, Alanis resalta que, en los
estudios de posgrado, los roles de los principales participantes pueden oscilar entre dos
polos (ver Tabla 2). Generalmente, seglin este autor, los posgrados en ciencias sociales
tienden a adquirir roles del primer polo.

Tabla 2

Roles de los participantes principales en los estudios de posgrado

Participante Rolenelpolo1 Rol en el polo 2
El profesor Es maestro Es asesor
El estudiante Es alumno Es participante
El contenido Es finalidad Es instrumento
La metodologia Es directiva Es participativa
La evaluacion Es conclusiva Es procesual
La docencia Es tradicional-magistral Es activa-problematizadora

Lainvestigacion  Serealiza al final del programa  Se realiza durante el programa

Fuente: adaptado de Alanis (2009).

1.2.2 Fuentes y fundamentos del curriculo

La concepcion del curriculo posee sustento de diversas fuentes de informacion que
alimentan su disefio y construccion. Estas fuentes curriculares, de acuerdo con Casarini
(2016), son los cimientos de la propuesta educativa y describen aquellos aspectos que
conforman el disefio del curriculo y permiten articular proposiciones sobre aspectos
importantes de la realidad educativa. Asi mismo, “cada concepcion curricular implica
unas opciones politicas, unas concepciones psicologicas y epistemoldgicas, unos valores
sociales y unas filosofias y modelos educativos, pedagdgicos y didacticos” (Mora, 2002,
p. 97). Estos fundamentos también deben estar acorde con la realidad y desarrollos
cientifico-profesionales de referencia.

Cabe mencionar que, en el disefio curricular universitario, a veces difiere de la teoria
y el reconocimiento de las fuentes. Para Alanis (2009), la realidad en el disefio curricular
universitario es que muchos programas de posgrado carecen de sustento planificador
y estratégico, siendo su Unica referencia las tiras de materias, las cuales no podrian
considerarse planes de estudios, ya que carecen de una propuesta curricular. Este autor
es enfatico en resaltar que es imposible ‘inventar’ un curriculo sin el conocimiento y
desarrollo de un proceso elemental que permita su planeacion: “una investigacion
previa acerca de las necesidades de formacion y el mercado de trabajo; el conocimiento
de la politica educativa referencial, y la demanda potencial y la posible infraestructura
humana y material para disefiar y desarrollar el curriculo pretendido” (Alanis, 2009, p.
106). Todos estos aspectos pueden evidenciarse en la Figura 1, donde se relacionan
las distintas fuentes del curriculo y las relaciones mas importantes entre los aspectos
involucrados.
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Este panorama complejo plantea una red de interrelaciones que permiten tener
una vision mas completa del curriculo. A nivel general, se encuentran vinculados los
siguientes aspectos: la sociedad y la cultura, la ensefianza y los actores curriculares,
el aprendizaje y las caracteristicas de los sujetos, el conocimiento e investigacion, la
practica, especializacion y el trabajo; las politicas educativas, la transformacién de los
mercados y la politica de la humanidad. En este sentido, las preguntas fundamentales
que se debe hacer un disefiador curricular son las siguientes: ;qué elegir de todo ello?,
(como orientar la educacidon hacia estos cambios?, ;qué deben aprender los sujetos?
y ¢cdmo hacer eficiente el proceso educativo? (Casarini, 2016, p. 43). En la Figura 1 se
desarrolla cada una de estas fuentes.

Figural
Fuentes curriculares

Necesidades del Organizacion Desarrollo Modelos
mercado de sociohistérica l tecnolégico econémicos
trabajo - ;
e |t Tondemacenes
ractica . Globalizacién
L - profesional Sociocultural econémica de trabajo
Profesional 4_f l l Fuente
2 | »| Econdmica | ’
Desarrollo de las Pautas Nuevos grupos
profesiones culturales sociales
Saber-Hacer Politicas de la
5 , humanidad
Saber-aprender \ 4 Evolucién Cultura
Fuente > Cientffica A 4 politica € Fuente
. - » Curriculo |« -
Epistemoldgica l = Reformas Politica
Autores Légica interna de las
curriculares disciplinas Cambio
educativo Micropoliticas
Fuen,te_ Finalidad de la Caracteristicas
pedagogica — educacién de los sujetos <
)
7y Fuente
Estrategias de s e ‘j
I © ] institucional g
* 8 ensefianza Gestién
Practica = Fuente 1« l l curricular
[}
C 2 ..
educativa 5| Etapasdedesarrollo - psicoldgica Antecedentes Recursos materiales,
Aprendizaje escolares humanos y econémicos

Fuente: Casarini (2016).

Fuente sociocultural: Esta fuente, seglin Santivariez (2013), presenta el modo en el
cual la estructura social se interrelaciona con la universidad y la formacion profesional;
describe el rol y compromiso del profesional en el desarrollo social, asi como las
consideraciones generales acercadelrolde la cultura, de laeducacidényde la universidad,
de la persona y del profesional. Por su parte, Masmela (1990) relaciona esta fuente con
determinar las necesidades y expectativas de la comunidad, coincidiendo con Diaz-
Barriga et al. (1990), quienes determinan que en esta area social, el curriculo requiere
determinar cuales son los problemas sociales inmediatos, regionales y nacionales que
el profesional debera resolver. Por su parte, Casarini (2016) identifica que corresponde
a aquellas demandas sociales y culturales hechas a la escuela medidas en el conjunto
de conocimientos, valores, actitudes, procedimientos y destrezas que contribuyen a la
socializacion del alumno dentro de las pautas culturales de una comunidad.
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Fuente psicologica: Casarini (2016) indica que, en esta fuente, se sustenta el papel
de los alumnos y los maestros. Esto implica determinar los principios de ensefianza
y aprendizaje a considerar, pertinencia de las estrategias, autonomia del alumno
en el proceso, etc. La fuente psicologica se relaciona con los procesos de desarrollo
y el aprendizaje de los alumnos, considerando las teorias asociacionistas, teorias
conductuales, teorias cognitivas, entre otras.

Fuente pedagoégica: De acuerdo con Casarini (2016), esta fuente integra tanto la
conceptualizacion de la ensefianza, a nivel tedrico y de la investigacion sobre ésta,
como el conocimiento experiencial del maestro, basado en la practica de la docencia
en el aula durante el desarrollo curricular. En otras palabras, “se precisan los principios
pedagdgicos que determinan la concepcidn curricular, la didactica, la organizacion y la
evaluacion del proceso educativo” (Santivafez, 2013, p. 15).

Fuente epistemologica: La fuente epistemoldgica hace relacion a la estructurainterna
de las disciplinas del conocimiento que sustentan el plan curricular de un nivel educativo
determinado y a un nivel de formacidn especifica.

Fuente profesional: Corresponde al conjunto de acciones y quehaceres especificos
de un tipo particular de ocupacidn, lo que implica un conocimiento técnico y sus bases
culturales, filoséficas y cientificas.

Fuente institucional: Casarini (2016) alude a las decisiones sobre politicas educativas
que toman diferentes instancias, gobierno, universidad, centros educativos, entre otros,
pues las decisiones institucionales rigen el desarrollo educativo. Asi mismo, se pueden
plantear aspectos acerca de la gestion del curriculo dentro de la institucion.

Fuente econémica: Diaz-Barrigaetal. (1990) asumen, en estafuente, quelarelacién del
sistema econémico con la educacion es la que demanda profesionales e investigadores.
Por su parte, Casarini (2016) identifica las transformaciones de los mercados de trabajo y
lasdemandas que plantea el sistema econdmico con respecto al egresado que se requiere.
También, en este aspecto, se tiene en cuenta las determinaciones de la globalizacién
econdmica en la educacion. Se espera que el profesional establezca comunicacion entre
las demandas mercado-laborales, su formacion y las necesidades sociales.

Fuente politica: Diaz-Barriga et al. (1990) identifican que el sistema politico define
todaslasrelaciones existentesen todo el macrosistemasocial, por medio de disposiciones
y regulaciones, mientras que Casarini (2016) tiene en cuenta las vinculaciones entre el
Estado y el curriculo, debido a la direccidn de las politicas que los gobiernos adopten e
implementen.

A estas fuentes, Santivafiez (2013) agrega fundamentos de tipo curricular, los cuales
definen el tipo de enfoque curricular que sera aplicado en la institucion. Asi mismo,
plantea que adicional alos fundamentos o fuentes de curriculo se debe teneruna claridad
del contexto histdrico y las tendencias de la educacion superiory la profesion, un analisis
DOFA de los competidores directos, la demanda econdémica y social de la profesion y
el marco doctrinario (normatividad, vision, mision de la institucién educativa superior,
mision de la facultad y politica académica y curricular).
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De manera similar, Diaz-Barriga et al. (1990) identifican el estudio del microsistema
social como una fase de investigacion de las necesidades que abordara el profesional, lo
cual corresponde a las fuentes de curriculo expuestas. Sin embargo, propone justificar la
perspectiva asumida como la mas adecuada para abarcar las necesidades detectadas, la
investigacion del mercado ocupacional, la investigacion de las instituciones nacionales
que ofrecen carreras afines a la propuesta, analisis de los principios y lineamientos
universitarios, leyes y reglamentos pertinentes y analisis de la poblacién estudiantil.

1.2.3 Disefo curricular

Entender el disefio curricular obliga a la descomposicion de sus fases y del proceso de
construccion, consolidacion de informacion y estructuracion coherente, a través de las
mismas. De acuerdo con Diaz-Barriga et al. (1990), “el concepto de disefio curricular se
entiende al conjunto de fases y etapas que se deben integrar en la estructuracion del
curriculo” (p. 20). De ahi que, “el disefio curricular es un proceso y el curriculo es la
representacion de una realidad determinada, resultado de dicho proceso” (Arreondo,
como se citd en Diaz-Barriga et al., 1990, p. 20).

Porsu parte,Chadwick (1987) indica que los elementos curriculares pasan por procesos
de disefio curricular, implementacion curricular, desarrollo curricular y evaluacion
curricular, previendo modificaciones en algunos elementos estructurales. Asi mismo,
Gonzales (1987) indica que los elementos curriculares son de dos tipos: los elementos
doctrinales y los elementos instrumentales. Los primeros son conformados por los
perfiles y los objetivos, y los segundos son conformados por los contenidos, estrategias
y la evaluacion.

Una descripcion inicial de los componentes de un curriculo fue dada por Phenik
(1968), quien sostiene que una descripcion completa del curriculo tiene por lo menos
tres componentes, a saber: qué se estudia -el contenido o materia de instruccion-, como
se realiza el estudio y la ensefianza -el método de ensefianza-, y cuando se presentan
los diversos temas -el orden de instruccion-. Glazman e Ibarrola (1981, como se citd en
Diaz-Barriga et al., 1990), tras una revision de aproximadamente 250 documentos sobre
el tema del desarrollo curricular, conciben los puntos teéricos que lo fundamentan y los
agrupan en cinco categorias: ideologia, practica profesional, interdisciplinariedad, el
docente, el estudiante.

Por su parte, Acuia et al. (1979, como se cité en Diaz-Barriga, 1990) proponen que
el proceso de disefio curricular contemple las siguientes fases: Estudio de la realidad
social y educativa, establecimiento de un diagndstico y un prondstico con respecto a
las necesidades sociales, elaboracion de una propuesta curricular como posibilidad de
solucion a las necesidades advertidas, y evaluacion interna y externa de la propuesta.

Asi mismo, otros autores como Arredondo (1981), Tyler (1979), Glazman e Ibarrola
(1978) proponen modelos de disefo curricular en los que se manejan etapas similares
que coinciden con las fases de la planeacidon expuestas anteriormente. En la Tabla 3 se
compara las fases de la planeacion educativa propuestas por Diaz et al.(1990)con las
fases del disefio curricular.
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Tabla3

Comparacion de las fases de la planeacion educativa y las fases del disefio curricular

Fases del diseno curricular
Arredondo (1981), Tyler (1979), Glazman
e Ibarrola (1978), Acuiia et al. (1979)

Fases de la planeacion educativa
Diaz et al. (1990)

Diagnostico

- Analisis previo
Analisis de la naturaleza del problema

Disefio y evaluacion de las posibilidades I .
Diseno curricular

de accion
Implantacion Aplicacién curricular
Evaluacion Evaluacion curricular

Fuente: adaptado de Diaz-Barriga et al. (1990).
En este orden de ideas, Diaz et al. (1990) concluyen:

En el proceso curricular no solo intervienen las ciencias psicologicas y de la educacion,
sino también ciencias como la sociologia y la teoria del conocimiento (...). En el
nivel universitario, se espera que el estudiante manifieste capacidades tales como la
abstraccion, laformulaciény comprobacion de hipdtesis, la contrastaciony valoracion
de eventos o fendmenos complejos, la comprension de proposiciones verbales
abstractas, el manejo de simbolos, la produccidn de ideas originales, etc., que son
rasgos propios del pensamiento formal (...). (p. 38)

Por su parte, autores recientes coinciden en que, detras de todos los métodos de
diseno curricular, existen cuatro interrogantes que deben orientar el disefio curricular:
“Qué ensefar?, ;cuando ensefar?, ;como ensefiar? y ;qué, como y cuando evaluar?”
(Coll, como se citd en Salcedo y Ortiz, 2016, p. 63). Para este autor, un curriculo disefiado
adecuadamente debe proporcionar informacion sobre las respuestas dadas a estos
interrogantes. Dentro de ellos se encuentran enmarcados los objetivos, el contenido
curriculary las estrategias pedagdgicas y evaluativas. Desde el punto de vista de Zubiria
(como se cit6 en Salcedo y Ortiz, 2016), las respuestas a estas preguntas son Utiles para
delimitar un modelo pedagégico de la universidad, y su nivel de generalidad ubica una
teoria educativa, un modelo pedagogico o un curriculo escolar.

El andlisis realizado por Salcedo y Ortiz (2016), tras la revision de algunos autores,
indica que el modelo pedagdgico de la universidad debe desplegar los componentes
del proceso pedagogico que operacionalizan en “la practica pedagogica los principios
epistémicos de la formacidn, la ensefianza, el aprendizaje, la evaluacidn, y el rol del
profesory el estudiante” (pp. 64-65), a través de las siguientes preguntas:

¢Por qué ensefiar y por qué aprender? (problemas) ;para qué ensefiar y para qué
aprender? (intensiones formativas); ;Qué ensefiar y qué aprender? (contenidos
curriculares); ;Cémoensefiarycomoaprender? (métodosy estrategias metodoldgicas),
;con qué ensefiar y con qué emprender? (recursos didacticos), ;Qué y cdmo
aprendieron los estudiantes? (evaluacion). (p. 65).
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Por su parte, Casarini (2016) plantea un esquema con base en este tipo de preguntas,
diferenciandose con Ortiz (2016) en que -aunque plantea también la pregunta: ;Cuando
ensefiar-aprender?, que implica la secuencializacién del curriculum (ver Figura 2) -,
incluye otras preguntas: ;por qué? (problemas) y ;con qué? (recursos didacticos). No
obstante, laposturade ambos permite tenerunavision mas completade loscomponentes
que debe tener el curriculum.

Figura 2
Preguntas bdsicas sobre curriculo

Fuente: Casarini (2016).

Aunque las preguntas basicas fundamentan los pasos para el disefio del curriculum, los
paradigmas en la concepcion del mismo se ven reflejados en los modelos para su disefio.

Por su parte, Moncada (2011) realizé una descripcion de los tipos de modelos educativos
que han imperado. De lo anterior, se evidencié lo siguiente:

El modelo tradicional se limito a la elaboracién de un programa de estudio sin tener
en cuenta las necesidades sociales, las caracteristicas de los educandos o la evaluacion del
programa de estudio.

Elmodelo de Tyleravanzd hacialaimposicion de los objetivos como ndcleo de cualquier
programa de estudio, eliminando la subjetividad en la ensefianza, pues las acciones del
docente, del alumno, la extension, la profundidad y el tiempo dedicado a los contenidos ya
se encuentran acordados en el programa de estudio.

El modelo de Popham-Baker sistematizé la ensefianza y comparo el trabajo del profesor
conladeuncientificoy,adiferenciadel modelo de Tyler, permite una evaluacion del progreso
frente a dichos objetivos. En este modelo el docente parte de un conjunto de objetivos
de aprendizaje y selecciona los instrumentos de evaluacion mas idoneos y los métodos y
técnicas de ensefianza acordes a ellos, poniéndolos a prueba y evaluando los resultados.
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Elmodelo de Roberto Mager desagregd objetivos generales, particularesy especificos
como base de la planeacion didactica de los docentes.

Elmodelo de Taba aportd en la organizacidén de contenidoy actividades de aprendizaje
debidamente secuenciadas con su desarrollo individual o grupal y duracion.

ParaMoncada (2011), larealidad por conocer es una gama de relaciones complejas que
no esimposible entenderla por medio de asignaturas aisladas, sino por medio de objetos
deestudio,eneste caso las ‘competencias’. Estas son concebidascomo larelacidn estrecha
entre conocimientos, habilidades y actitudes. El modelo basado en competencias
ha alcanzado todos los niveles, incluidas las instituciones de educacion superior. Las
practicas educativas bajo este modelo “estan orientadas hacia la interdisciplinariedad, el
trabajo grupal, el conocimiento aplicado a realidades concretas, el papel docente como
coordinador y facilitador del aprendizaje y a la participacion activa del estudiante en su
proceso de formacién” (Moncada, 2011, p. 41).

Teniendo en cuenta el requerimiento social que plantea la educacion inclusivay que el
modelo de competencias se adapta a formar profesionales idoneos para dicha realidad,
se plantea, a continuacion, los elementos tedricos para el disefio curricular basado en
competencias.

1.2.4 Diseno curricular por competencias

Eldisefio curricular por competencias es uno de los enfoques mas utilizado en los Gltimos
afos, gracias a su funcionalidad con los resultados que se desean obtener del estudiante
a nivel de perfil ocupacional y profesional. “La educacion basada en competencias es una
de las respuestas mas acertadas para abordar con acierto los problemas de este cambio
de época” (Moncada, 2011, p. 20).

Este enfoque surge en los estudios de McClelland, al tratar de explicar por qué algunos
resultados académicos no daban respuesta al éxito o fracaso de los profesionales, de
lo cual se encontré como explicacion la existencia de competencias profesionales. Sin
embargo, este enfoque recibio criticas por aparentemente estar mas ligada al campo
laboral que a la misma autonomia de las ciencias, por lo cual Moncada (2011) explica que
“una vision holistica del tema permite entender que los factores sociales, intelectuales,
emocionalesy de proceso se encuentran inmersos en el acto educativo donde se practica
la educacion basada en competencias” (p. 156).

Elconceptodecompetenciaesinterdisciplinaryapuntaadefinirlacomounainterrelacion
de capacidades, entendiendo capacidad como “el conjunto de conocimientos, destrezas
y aptitudes cuya finalidad es la realizacion de actividades definidas y vinculadas a una
determinada profesion” (Bunk, 1994, p. 8). Mientras tanto, Herrera (2009) establece que
competencia es una “unidad compleja de aprendizaje que moviliza recursos cognitivos
y no cognitivos dirigidos a resolver exitosamente demandas -cientificas, sociales y/o
profesionales— complejas en una amplia gama de escenarios” (p. 1119).

Es importante sefalar que existen distintas clasificaciones de competencias. En un

principio, las areas basicas que fundamentaron las competencias fueron dadas por la
UNESCO: aprender a conocer -observar, analizar, comprender y explicar-; aprender a
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hacer -desempefio sustentado en procedimientos y estrategias-; aprender a convivir
-participacion y trabajo colaborativo-, y aprender a ser -automotivacion, iniciativa,
liderazgo, creatividad- (Lopez, 2007). Por su parte, Tobon et al. (2006) distinguen dos
clases de competencias: genéricas y especificas. Las primeras son aquellas “comunes
a una rama profesional o a todas las profesiones; las segundas son propias de cada
profesion y le dan identidad a una ocupacion” (p. 119).

Porestamismavia, Clavijoy Galo (2002) recomiendan unas competenciasarticuladoras
que se puedan desarrollar desde todas las areas: competencias de pensamiento -
lenguaje de pensamiento, predisposiciones al pensamiento, monitoreo mental, espiritu
estratégico, conocimiento de orden superiory transferencia-, competencias axiologicas
-como se ha de vivir, como se ha de habitar, ética, sensibilidad a lo armdnico-,
competencias comunicativas -cddigos y estructuras de comunicacion implicitas
en el desarrollo sociocultural y la comunidad-, competencias biofisicas -manejo
corporal y su relacion con el entorno, danza, deporte, actividad lGdica-, competencias
tecnoldgicas -creacion de formasy métodos para generar trabajo y mejorar la calidad de
vida-, competencias técnico-practicas -conocimientos y estrategias Utiles para resolver
situaciones-, competencias laborales -resolucion de problemas del mundo laboral,
manejo de tecnologias, trabajo en equipo, relacionamiento con otros, responsabilidad,
adaptabilidad, actitud positiva-.

Porotro lado, el Diaz et al. (2001) simplifican las competencias que deben orientarse en
la educacion superior: competencias cognitivas y competencias socioafectivas; a su vez,
de acuerdo con el nivel de manejo del conocimiento o la relacion social en la formacion,
las competencias pueden ser simples o complejas. Asi, las competencias cognitivas
complejas requieren un alto nivel de abstraccidn, conceptos de alto nivel, capacidad de
hacer previsiones, generar hipotesis, conocer contextos criticos y aplicacion de conceptos
a nuevas situaciones. Mientras que las competencias socioafectivas comprenden
actitudes y disposiciones personales y profesionales.

Sin embargo, una clasificacion mas estructurada de las competencias esta dada por
Herrera (2009), quien, en un principio, distingue los siguientes tipos de competencias:
conceptuales, filoséficas, multidisciplinarias, metodoldgicas, técnicas, planeacion,
personales y de innovacion. También realiza una clasificacion en competencias
instrumentales -planificar, analizar, organizar, conocimiento basico general,
habilidades de comunicacion escrita y oral, etc.-, competencias interpersonales -
relaciones, cooperacion, trabajo en equipo, comunicacion, apreciacion de la diversidad
y multiculturalidad, etc.-, y competencias sistémicas -investigacion, aprendizaje,
liderazgo, resolucion de problemas, creatividad, etc.- De igual manera, esta autora
plantea los componentes de las competencias (ver Tabla 4).
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Componente Componente Componente mundo
operacional académico de lavida
Epistemologia Saber como Saber qué Conocimiento
reflexivo
Situaciones Defnjldas Defln.ldas por Definicidn abierta
pragmaticamente  campo intelectual
Foco Resultados Proposiciones Dialogo y argumento
Transferibilidad Meta operaciones Metacognicion Metacritica
Condiciones Normas Normas del campo  Normas practicas del
limite organizativas intelectual discurso
Aprendizaje Experiencial Proposicional Metaaprendizaje
Comunicacion Estrategia Disciplinaria Dialogica
Evaluacion Econdmica De verdad Por consenso
Valores Superv'lve.nCIa Disciplina El bien comun
economica
Para la mejor Para mejorar la .
- . o Para la mejor
Critica eficacia de las comprension

practicas

cognitiva

comprension practica

Fuente: Herrera (2009).

Elnivel de maestriaimplica el “dominio de unatotalidad de teoria -abstraccion- acerca
de su campo de formacién y la adquisicion de la capacidad -maestria- para transferir
al plano de la realidad -concrecidn- un conocimiento que permita resolver problemas
sociales prioritarios” (Alanis, 2009, p. 104). Este autor sugiere capacidades de abstraccion
y de concrecion, lo cual coincide con el cuerpo de cinco competencias que sugiere Ruiz
(1999), asi:

Comunicativa hermenéutica: Interpretar y transmitir mensajes de un contexto
particular, usar el lenguaje apropiado en las diferentes expresiones de los campos del
conocimiento y participar efectivamente en procesos de interaccion social.

Criticometodolégico: Interpretarel conjuntodefendmenos, procesosyconocimientos
validados socialmente, a fin de comprender y extrapolar informacién para planteary
resolver problemasy necesidades humanas.

Critico social: Comprender e interpretar los acontecimientos que articulan los
contextos culturales especificos de la vida de la sociedad, con el fin de comprometerse
en un didlogo con sentido social y politico para beneficio de todos.

Vocacional productiva: Descubrir, por si mismo, sus facultades, aptitudes, actitudes e
intereses; participar en el trabajo como miembro de equipo; adquirir conocimientos y
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aplicar tecnologias diversas para identificar, planificar, organizar y distribuir recursos
que satisfagan las necesidades de la sociedad.

- Valorativa: interpretary apreciar informacion en las diferentes formas de convivencia
y contextos sociales, asumir compromisosy responder con sensibilidad a las diferentes
manifestaciones del actuar humano desde el punto de vista ético y estético.

A este cuerpo de competencias se puede agregar la competencia epistemolégica,
entendida como la capacidad de entender y abstraer los paradigmas del conocimiento
y la investigacion aplicada al campo especifico de estudio en la produccion de nuevas
formas de ver el drea de estudio y su aplicabilidad en la resolucion de problemas sociales.

A nivel de disefio curricular, Santivariez (2013), inspirado en Guardian (1979), propone
un modelo metodoldgico de disefio curricular que se basa en seis etapas (ver Figura 3).
Estas etapas proponen la formulacion de sus respectivos contenidos o componentes (ver
Tabla 5).

Tabla5

Componentes de los pasos para disefiar un plan curricular por competencias

No.

Etapas

Contenidos o componentes

Marco tedricoy
doctrinario

Marco tedrico
e Fundamentos del curriculo
e Contenido histérico
e Escenario nacional
o Tendencias de la educacion superior en el
siglo XXI
o Tendencias globales que condicionan el
curriculo
o Tendencias internacionalesy nacionales
de la profesion y de la formacion
profesional.
Analisis FODA de competidores directos.
¢ Demanda econdmicay social de la profesion
e Concepcion de la profesion
Marco doctrinario
e Normatividad
e Visidny misidn de la institucion educativa
e Politica académicay curricular

Perfil profesional del
egresado a partir de
competencias

Perfil genérico
Perfil especifico
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3. Areasdel plan curricular
e Formacion basica
e Formacion profesional
e Formacion especializada
e Formacion complementaria
Organizacién del 4. Contenidos trgnsversales
11 olan curricular 5. Plan de estudios
e Cuadro de asignaturas
e Sumillas
e Mapa o malla curricular
e Lineamientos generales para la practica pre-
profesional
e Silabos
v/ Estrategias 1. Estrategias de ensefianza
didacticas 2. Estrategias de aprendizaje
. 1. Evaluacion de los procesos de ensefianza -
Sistema de .
evaluaciony aprendlggje .
e s 2. Evaluacion del plan curricular
v acreditacion o , .
del erado titulo 3. Requ.|5|tos para optar el grado académico de
g
profesional bachiller , .
4. Requisitos para optar el titulo profesional
Estrategias de 1. Tabla de equivalencias
VI aplicacion del plan 2. Normas para el proceso de transicion al nuevo plan
curricular curricular
Fuente: Santivafiez (2013).
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Figura 3
Modelo metodoldgico para el disefio curricular basado en competencias

Fuente: Santivafiez (2013) adaptado de Guardian (1979).

El disefio curricular de un programa académico de educacién superior parte de un
marco tedrico y doctrinario que lo sustenta y que define las caracteristicas especificas
del perfil del egresado, las asignaturas y malla curricular, las estrategias didacticas
y la evaluacidn. El perfil del egresado se construye, en principio, a nivel genérico y
luego a nivel especifico por medio de las competencias a lograr segin los campos
ocupacionales establecidos. La organizacion del curriculo le sigue al perfil, debido a
que es a partir de este que se analizan las tematicas que requiere la formacion de las

32



Diagnéstico para el disefio de un programa en
matematica inclusiva para Boyacd

competencias establecidas, se organizan en campos de conocimiento y se estructuran
en una malla curricular secuencial, nimero de créditos y contenidos minimos a tener
en cuenta. Las estrategias didacticas conciernen la definicion de las relaciones que se
dan entre docentes y estudiantes y entre estudiantes mismos alrededor de la ensefianza
y el aprendizaje de los contenidos propuestos. Finalmente, se establece el sistema de
evaluacidn y acreditacion del curriculo y titulo profesional y se establecen las estrategias
de aplicacion del curriculo.

1.2.5 Educacion inclusiva

Hasta el siglo XIX se considerd a una persona con necesidades especiales como una
amenaza social, incluso se impuso como solucion la segregacion. Solo hasta el siglo
XX, aportaciones cientificas, como las de Bient y Simon sobre un test de psicologia,
marcaron un hito en la concepcion acerca de que los discapacitados tenian inteligencia'y
podian aprender. Los cambios mas significativos en la Educacion Especial se produjeron
desde finales de la década de los 60 hasta comienzos de los 80, época que se conoce
como “época de la integracion escolar”. Este enfoque, seglin Echeita (2014), también se
ha denominado asimilacionista e indica que los que estan fuera tienen que adaptarse
y asumir patrones, valores y pautas culturales propias de los que los acogen. De ahi en
adelante se ha avanzado en técnicas y estrategias de ensefianza hasta llegar al término
educacion inclusiva, en donde ahora es la escuela la que se adapta a las caracteristicas
propias de quienes estan “fuera”, lo cual requiere cambios profundos en los factores
fisicos, aspectos curriculares, expectativas, estilos de los profesores, roles directivos,
entre otros. Los cambios de la exclusion a la educacion inclusiva pueden observarse en
la Tabla 6, a nivel de cuatro categorias de diferenciacion: clase social, cultura, género y
discapacidad.

Ledn (2005) indica que el origen de la educacion inclusiva se sitla en Estados Unidos
con la Public Law 94-142 en 1975 -Education for all handicapped children act-, que
dejé plantada la semilla de lo que seria mas adelante le educacion inclusiva, al tratar
el concepto de “ambiente menos restrictivo”. Desde el punto de vista de esta autora,
existen dos concepciones distintas de la educacidn inclusiva: una restrictiva, que
busca la inclusion total de los discapacitados, sin importar la gravedad de su déficit,
a la escuela ordinaria, y otra ampliada, en la que la educacion debe abarcar aquellos
estudiantes que histéricamente han estado marginados de las escuelas. Estos Ultimos
han sido denominados cominmente “grupos vulnerables”: grupos en condicion de
pobreza, inmigrantes, desplazados, etc. Teniendo en cuenta que en el contexto nacional
se encuentran familias desplazadas, inmigrantes venezolanos y una nueva etapa del
posconflicto, es necesaria esta vision ampliada para la formulacion del curriculo de
matematica inclusiva a nivel de maestria.
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Tabla 6

De la exclusion a la inclusion: un camino compartido

Caracteristicas

Etapas Clase social Grupo cultural Género Discapacidad
., No No No Infanticidio /
1.Exclusion o, I o, . :
escolarizacién escolarizacion  escolarizacion  internamiento
Esc.
2.Segregacion Escuela graduada Escuela puente separadas: Esc. especiales
ninos - ninas
3 Inteeracion Comprensividad com ei'satoria Coeducacion Integracion
-nteg (50-60) Pe (70) escolar (80)
E. multicultural
., Educacion E. Inclusiva Educacion Educacion
4. Reestructuracion . . .
Inclusiva E. Intercultural Inclusiva Inclusiva

Fuente: Echeita (2014).

Esta vision ampliada de la educacién inclusiva implica “la transformacion de los
sistemas educativos y de las culturas, las practicas educativas y la organizacion de las
escuelas para que atiendan la diversidad de necesidades educativas del alumnado, y
lograr el pleno aprendizaje y participacion de cada nifio” (Ledn, 2012, p. 1119); definicion
que coincide con el objetivo de la educacion inclusiva, a saber: “no es, por tanto,
homogeneizar las diferencias, sino el reconocimiento de esas diferenciasy la construccion
del aula como comunidad para que se trabaje con esas diferencias” (Morifia, 2004, p.
1119). Es claro entonces que, la educacion inclusiva es la adaptacion de la escuela a las
diferencias existentes en los alumnos, y alrededor de esta conceptualizacion existen
multiples acepciones, no obstante, un concepto reciente y acorde a la politica educativa
colombianaindica que:

La educacion inclusiva es un proceso permanente que reconoce, valora y responde
de manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, necesidades, intereses,
posibilidades y expectativas de todos los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y
adultos con pares de su misma edad, a través de practicas, politicas y culturas que
eliminan las barreras para el aprendizaje y la participacion; garantizando en el marco
de los derechos humanos cambios y modificaciones en el contenido, los enfoques, las
estructuras y las estrategias. (Ministerio de Educacién Nacional [MEN], 2017, como se
citd en Universidad Externado de Colombia, 2017, parr. 2)

Dentro de todas las aristas conceptuales que implica la educacidn inclusiva, existen
cuatro conceptos que son clave dentro de esta vision educativa: diversidad, barreras,
disenos universales de aprendizaje y vulnerabilidad.

1.2.5.1 Diversidad. La diversidad es un concepto que, en su esencia, indica la
diferencia o la desemejanza; no obstante, Ramos (2012, p.1119) indica que, al revisar
algunas concepciones, estas remiten a ‘significados diferentes, a sentidos divergentes’,
que, complementados con la diferenciacion social, permiten hablar de distintos tipos de
diferenciacion y, por tanto, de diversidad. De acuerdo con este autor, la diferenciacion
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social y por lo tanto la diversidad pueden determinarse en funcion de la actividad,
estructura, cultura, autoridad, poder u otras caracteristicas del hacer, el ser, el deber
o el tener de los individuos. En la escuela, la diversidad puede observarse, entonces,
segln algunas categorias, como el desempefio, funcionalidad fisica, cultura, raza,
género, etnicidad, lenguaje, contexto familiar, religion, estrato, nacionalidad, entre otros
aspectos, que inciden en la forma como se desenvuelven los alumnos en la escuela y
exige, por parte de los docentes, estrategias inclusivas para un adecuado aprendizaje.

1.2.5.2 Barreras de aprendizaje. Las barreras para el aprendizaje y la participacion
son entendidas como las dificultades que enfrentan los alumnos en “la interaccidn entre
los estudiantes y sus contextos; las personas, las politicas, las instituciones, las culturas
y las circunstancias sociales y econdmicas que afectan a sus vidas” (Booth y Ainscow,
2000, p. 8). A diferencia de estos autores, existe una definicion que apunta a la calidad:
“todas aquellas limitaciones del sistema educativo que impiden el aprendizaje y la
participacion de las nifias, nifios, jovenes y adolescentes y que, por tanto, no permiten
ni fomentan una educacion de calidad” (Marulanda et al., 2013, p. 15). Estas barreras son
de distinto tipo y estan definidas de acuerdo con la diversidad presente en los alumnos
y el poco conocimiento o informacidn que poseen los docentes acerca de estrategias de
ensefanza-aprendizaje para atender la diversidad, como lo plantean Salinas et al. (2013)
y MEN (2017).

1.2.5.3 Diseno universal de aprendizaje (DUA). Respecto al concepto de disefio
universaldeaprendizaje (DUA) esun paradigmarelativamente nuevodirigido aldesarrollo
de productos y entornos de facil acceso para mayor nimero de personas, sin la necesidad
de adaptarlos o redisefiarlos de una manera especial (Escribano y Martinez, 2013). Los
principios que aducen estos autores respecto a este concepto son los siguientes:

- lgualdad de uso: el disefio debe ser facil de usar y adecuado para todas las personas
independientemente de sus capacidades y habilidades.

- Flexibilidad: el disefio debe adecuarse aun amplio rango de preferenciasy habilidades
individuales.

- Simple e intuitivo: el disefio debe ser facil de entender independientemente de la
experiencia, los conocimientos, las habilidades o el nivel de concentracion del usuario.

- Informacidn facil de percibir: el disefio debe ser capaz de intercambiar informacién
con el usuario, independientemente de las condiciones ambientales o las capacidades
sensoriales del mismo.

- Tolerante a los errores: El diseno debe minimizar las acciones accidentales o fortuitas
que pueden tener consecuencias fatales o no deseadas.

- Escaso esfuerzo fisico: El disefio debe poder usarse eficazmente y con el minimo
esfuerzo posible.

- Dimensiones apropiadas: los tamafios y espacios deben ser apropiados para el
alcance, manipulaciény uso por parte del usuario, independientemente de su tamaiio,
posicion o movilidad.

Los anteriores aspectos exigen la cualificacion de los docentes en areas de educacién
inclusiva: “el desarrollo emocional de los docentes y directivos ha de ser objeto de
especial atencion, porque ensefiar a aprender a una diversidad creciente de estudiantes
y en contextos de gran complejidad es una tarea exigente” (Blanco, 2014, p. 32), esto
coincide con la proposicidén de Blanco (2005), donde manifiesta que en los profesores
escolares debe existir formacidon y conocimientos en atencion a la diversidad, ast:
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Todos los profesores, sea cual sea el nivel educativo en el que se desempefien
deberian tener unos conocimientos basicos, tedricos y practicos, en relacion con la
atencion a la diversidad, la adaptacion del curriculo, la evaluacion diferenciada y las
necesidades educativas mas relevantes asociadas a las diferencias sociales, culturales
e individuales. (p. 176)

Adicional a ello, los conocimientos no son suficientes, deben existir habilidades de
trabajo en equipo y competencias de asesoramiento:

Estos maestros no solo deberan saber algo acerca de un amplio rango de barreras
al aprendizaje, sino que también deberan tener competencias en asesoramiento,
administracion y gestion. También habran de tener conocimientos acerca de cémo
trabajar con especialistas no docentes, los padres y las diferentes instancias externas
a la escuela. (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura [UNESCO], 2004, p. 52)

Por su parte, la matematica inclusiva es la adaptacidon de contenidos matematicos a
contextos de diversidad en la escuela, que busca eliminar las barreras del aprendizajey la
participacion. En este sentido, una educacion matematica inclusiva “tiene que destacar
los contextos donde se piensan las practicas, los grupos de conocimientos implicados y
la especificidad de las personas en la reformulacion de contenidos matematicos” (Alsina
y Planas, 2010, p. 144).

1.2.5.4 Vulnerabilidad. La educacion inclusiva implica la atencidon educativa a
poblaciones en condicion de vulnerabilidad social. Esta tipo de educacion es entendida
como “el riesgo o probabilidad del individuo, hogar o comunidad de ser herido,
lesionado o dafiado ante cambios o permanencia de situaciones externas y/o internas”
(Busso, 2001, p. 8). Para este autor, la vulnerabilidad puede expresarse como fragilidad e
indefension ante el entorno, desamparo institucional, debilidad interna para afrontar los
cambios internos y externos y como inseguridad permanente que paraliza e incapacita
acciones de mejora de bienestar por parte de los individuos. Al respecto, Pizarro (2001)
profundiza el concepto hacia la vulnerabilidad social, entendida como “los cambios en las
condiciones de vida que experimentan las comunidades rurales pobres en condiciones
de eventos socioecondmicos traumaticos” (p. 12) y la incapacidad de estas comunidades
para hacer frente a estos impactos. Estos cambios pueden ser desastres naturales o
conflicto armado.

Por otro lado, siguiendo a Jiménez (2008), se puede entender que la vulnerabilidad es
el punto intermedio entre la zona de marginacion (exclusion laboral, aislamiento social e
insignificancia social) y la zona de integracion (trabajo estable, relaciones sélidas, sentido
vital); lazonavulnerable, en este sentido, abarca el trabajo precario, relaciones inestables
y convicciones fragiles. Por lo tanto, Jiménez (2008) conceptualiza la vulnerabilidad
como una expresion de la exclusion social debido a factores familiares como violencia,
monoparentalidad o condiciones del individuo por su edad como infancia, adolescencia,
vejez, etc. En la Tabla 7 se pueden observar los tipos de exclusidn social que existeny, por
ende, los 20 tipos de vulnerabilidad que se pueden dar a nivel social.
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Con circunstancias intensificadoras

Exclusion  Sin circunstancias No acceso
intensificadoras Contexto Edad ala
familiar proteccion
social
(1) Far_mhas (2) Jovenes (3) Parados
con hijos,
parados o de larga
con los dos . S,
Laboral en precario duracion
adultos .
procedentesdel  sin
en paroo
) fracaso escolar cobertura
precariedad
(5) Nifos
Formativa (4) Poblacion inmigrantes
analfabeta desescolarizados
(nifos de la calle)
E.tnéc?jy de  (6) Inmigrantes
cludadania ilegales
(7) Refugiados y (10) Mujeres sometidas a violencia doméstica
demandantes de (11) Madres solas (monoparentalidad) jévenes y
De oénero asilo de rentas bajas
& (8) Mujeres (12) Mujeres mayores solas
Inmigrantes (13) Personas (normalmente mujeres) ligadas al
(9) Poblacion gitana  ¢\idado de dependientes
(14) personas con
Socio- minusvalias (16) Gente mayor dependiente
sanitaria (15) y CON pOCOS ingresos
Drogodependientes
(17) Habitantes de
. . . (18)
Espacialy  barrios marginales colectivos
habitativa yzonasrurales sin techo
deprimidas
Penal (19) Presosy
expresos
Otras (20) nifios en familias pobres vy

desestructuradas

Fuente: Tomado de Jiménez (2008).
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Todos estos tipos de vulnerabilidad implican de, una u otra manera, poblaciones que
asistenalsistemaeducativoyquedebenseratendidasdesdeunenfoqueinclusivo.Aunque
la vulnerabilidad es producto de la indigencia, la pobreza y los factores mencionados,
también obedece a las bajas posibilidades de accedery rendir en el sistema escolar:

desigual disponibilidad de recursos de la familia para invertir en bienes y procesos de
aprendizaje como libros, computadores, conexiones a Internet, juguetes didacticos,
visitas a museos, tutores privados, servicios de atencion médica, psicoldgica, etc.,
que al contrario, se hallan abundantemente disponibles en familias con mayor capital
economico. (Brunnery Ganga-Contreras, 2017, p. 27)

La existencia de estos grupos vulnerables y sus implicancias educativas comprenden
escenarios mas amplios de la educacion inclusiva que la sola atencidn a la diversidad en
los salones de clase, como se ha creido normalmente.

1.2.6 Referentes curriculares para la formacion de docentes en matematica inclusiva

Existe una investigacion reciente titulada Referentes curriculares con incorporacion de
tecnologias para formacion del profesorado de matemdticas en y para la diversidad,
resultado del trabajo conjunto de la Universidad de las Regiones Autonomas de la Costa
Caribe Nicaragiiense (Nicaragua), de la Universidad Pedagdgica Nacional (México) y de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (Colombia). Bajo una metodologia de
las comunidades de practica conformadas por docentes, estudiantes y profesionales
vinculados a la educaciéon mexicana, nicaragiiense y colombiana, estos referentes
son creados con el fin “de ser punto de referencia para la formacion de profesores de
matematicas de poblaciones que coexisten en la diversidad y fomentan la coexistencia
de la diversidad en América Latina y el Caribe y desde América Latina y el Caribe” (Ledn,
2014, p. 36), afin de ser llevado de este orden potencial a un orden practico por el usuario
pertinente, en este caso, una institucion de educacion superior. Dichos referentes son
construidos teniendo en cuenta tres campos de formacidn: profesional, pedagdégico
y didactico; los cuales son configurados de manera transversal por la diversidad, las
didacticas especificas, la tecnologia y la formacidn de profesores (ver Figura 4).

El conocimiento necesario para realizar la practica de ensefianza de matematicas es un
resultado aditivo entre el conocimiento de la materia (matematicas) y el conocimiento
de contenido pedagégico (Ball et al., 2008; Shulman, 1986). No obstante, educar en
contextos de diversidad para la educacion inclusiva implica el “conocimiento del entorno
cultural del aula” (Ledn, 2014, p. 49), el conocimiento de la diversidad presente, en
términos de vulnerabilidad, debido a condiciones sensoriales, étnicas o econdmicas.
Las recomendaciones que se dan en estos referentes curriculares para las instituciones
formadoras de profesores proponen que se tengan como principios orientadores cuatro
referentes en la creacion de programas curriculares:
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Figura 4

Esquema conceptual de los referentes curriculares para la formacion de profesores de
matemdticas en contextos de diversidad para la educacion inclusiva

Fuente: adaptado de Ledn (2014).

La diversidad geografica, cultural, poblacional y lingliistica de América Latina y el
Caribe es un recurso para el desarrollo de una experiencia formativa del educador
matematico. Las acciones matematicas de las poblaciones en América Latina y el
Caribe se constituyen a partir de las sinergias entre tecnologias, que se producen por
la necesaria relacion entre poblaciones con tradiciones ancestrales en el manejo de
herramientas y poblaciones que incorporan tecnologias de punta en sus practicas
profesionales, sociales y familiares. La educacion matematica prepara al estudiante
para ser un actor social y politico de su comunidad y de su cultura. La educacion
matematica promueve y desarrolla los valores de las poblaciones y de su convivencia
en comunidad. (Ledn, 2014, pp. 162-164)

También se recomienda tener en cuenta, a nivel pedagdgico, “las experiencias
matematicasydidacticasque permitenlainteraccidnentrediversos,dinamizanformacion
didactica para profesores en situacion de diversidad y las experiencias en ambientes de
aprendizaje interculturalesy pluritecnoldgicos en la educacion matematica” (Ledn, 2014,
p. 164. A nivel didactico, son utiles los referentes que contextualizan estas experiencias 'y
la forma de llevarlos a la practica involucrando otros actores:

Cantidad, forma y magnitud estructuran campos de la matematica, de la formacion
de profesores y de la organizacion de los contenidos escolares. Disefio, gestion y
evaluacion desarrollan la identidad del profesor de matematicas en la diversidad.
Disenar, gestionar y evaluar son actividades que posibilitan instaurar procesos de
negociacion designificadosen aulas de didactica de las matematicas con comunidades
de profesores para la diversidad. (Le6n, 2014, pp. 164-165)

Estos referentes curriculares tedricos, junto con la fundamentacion curricular, son los

elementos que permiten la construccion del diagndstico para el disefio del programa de
Maestria en Educacion Matematica Inclusiva.
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2.1 Diseiio de investigacion

Dentro de la epistemologia, producir conocimiento valido depende de los enfoques y
paradigmas desde donde se aborde la investigacion. Eso significa que un fenémeno
determinado puede ser visto desde distintos lentes. Definir la forma como se aborda esta
investigacion implica establecer, en su orden, el enfoque epistemoldgico, el paradigmay
el método de investigacidon o tipo de disefio de investigacion.

De acuerdo con Padrén (2007), un enfoque epistemoldgico es un sistema de
convicciones que antecede la generacion de conocimiento y cualquier teoria. Estas
convicciones son acerca del origen del conocimiento, las relaciones con los objetos que
conocemos Yy la validez, naturaleza, funcion y utilidad del conocimiento. Los enfoques
epistemoldgicos se pueden entender como distintas formas de abordar el estudio de
la realidad, dependiendo del origen del conocimiento y la naturaleza del objeto de
conocimiento, lo cual establece los limites y los métodos para abordar y resolver el
problema de investigacion.

Por lo tanto, de los enfoques epistemoldgicos existentes se escoge el idealista-
empirista, pues, seglin Padrén (2007), permite analizar una realidad a través de
lo comprobable con los sentidos, de los datos o del trabajo de campo, y donde el
investigador, a través de su propia conciencia socialy educativa, buscainterpretar, criticar
y cambiar dicha realidad desde su subjetividad. Generalmente este enfoque prioriza los
métodos cualitativos de investigacion documental, la opinion de expertos o la opinion
de participantes y utiliza un lenguaje verbal académico.

Un enfoque realista-empirista no es adecuado para el objeto de la investigacion, pues
enestaorientacion el conocimiento es neutral y valido solamente si es corroborable, por lo
tanto, la interpretacion delinvestigador o la opinidn de sujetos no tiene validez cientifica;
por eso, su uso es adecuado para estudios de tipo diagndstico, correlacional, evaluativo o
derelacidn causa-efecto. Mientras tanto, para estudios como el presentey las necesidades
queplanteadisefiarun curriculo, se requiere un enfoque epistemologico, que partade una
realidad social y educativa (la cual se puede valer de datos documentales, cuantitativos y
corroborables), pero que dé prevalencia a la interpretacion que investigador hace de ella,
la opinidn de posibles demandantes del programa curricular y la opinidn de expertos en
educacion, como los elementos fundamentales utilizados para proponer cambios en la
realidad y proyectar una situacion educativa mejor.
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2.2 Tipo de diseiio de investigacion

Desde un punto de vista holistico de la investigacion, se propone:

Investigacion Proyectiva la cual consiste en la elaboracidn de una propuesta o modelo
para solucionar un problema y propone soluciones a una situacion determinada a
partir de un proceso de indagacion para consolidar un diagnodstico. Implica explorar,
describir, explicary proponer alternativas de cambio, mas no necesariamente ejecutar
la propuesta (Hurtado de Barrera, 2012a, p. 103).

Esto implica que una investigacion proyectiva cubre unos estadios en sus etapas: fase
diagnostica (estadios exploratorio y descriptivo), fase explicativa (estadios analitico,
comparativo y explicativo), fase de propuesta y escenarios (estadio predictivo).

Sin embargo, “no siempre el mismo investigador debe cubrir los estadios de la espiral”
(Hurtado de Barrera, 2012b, p. 103), esto significa que es probable que algunos de estos
estadios ya hayan sido cubiertos por otros investigadores, por ejemplo, puede ser que
ya se encuentre realizado un diagndstico o que existan pautas tedricas acerca de lo que
debe contener un programa o propuesta; de manera que el nivel de profundidad de las
actividades investigativas dependera del estado del arte del objeto de investigacion.
Asi mismo, dado que la investigacion se aplica en la provincia Centro del departamento
de Boyaca, en un mismo grupo de estudio y en un Unico momento, el disefio es no
experimental y transversal.

En cuanto al método de la investigacidn, generalmente se ha adoptado los métodos
inductivo y deductivo como excluyentes; no obstante, desde la dialéctica marxista, estos
métodos son complementarios y coexisten:

Toda deduccion cientifica es el resultado del previo estudio inductivo del material y se
basa en este estudio. A su vez, lo induccidn es auténticamente cientifica solo cuando
el estudio de los fendmenos singulares, particulares, se basa en el conocimiento de
las leyes generales que rigen el proceso del desarrollo. (Rosental y ludin, 1946, p. 158)

Por lo tanto, esta investigacion utiliza un método deductivo, debido a que parte de
elementos tedricos propuestos por los autores citados (de lo general a lo particular)
y utiliza un método inductivo, al tomar las preferencias de los demandantes del plan
curricular, de los expertos en curriculo y educacidn inclusiva y la interpretacion del
investigador, para luego realizar un analisis y desarrollar una propuesta curricular, segin
lo plantea la teoria (de lo particular a lo general).

De la misma manera integradora, se utiliza de forma combinada los métodos
cualitativos y cuantitativos del enfoque, aspecto que es definido como ‘método
totalizante’, desde el punto de vista de Hernandez et al. (2010), como un ‘método mixto’.
Exactamente este método mixto es definido asi:

Conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion
y discusidon conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacidn
recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo
estudio. (Hernandez et al., 2010, p. 546)
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2.3 Poblacion y muestra

En el departamento de Boyaca, existen 751 profesores de matematicas en colegios
publicos (Secretaria de Educacion de Boyaca, 2018; Secretaria de Educacidon de Duitama,
2018; Secretaria de Educacion de Sogamoso, 2018; Secretaria de Educacion de Tunja,
2018). En la provincia Centro, existe un total de 144 profesores de matematicas, 66 de
ellos se encuentran en la capital del departamento: Tunja (Secretaria de Educacion de
Boyaca, 2018; Secretaria de Educacion de Tunja, 2018). Al aplicar la formula de la muestra,
se obtuvo un total de 104 docentes distribuidos entre los 15 municipios de la provincia.

(Ec. 1)
Tabla 8
Distribucion de la muestra
Municipio Numero de encuestas
Chiquiza (Boyaca) 1
Chivata (Boyaca) 1
Combita (Boyaca) 4
Cucaita (Boyaca) 3
Motavita (Boyaca) 4
Oicata (Boyaca) 2
Samaca (Boyaca) 9
Siachoque (Boyaca) 5
Sora (Boyaca) 2
Soraca (Boyaca) 4
Sotaquira (Boyaca) 3
Toca (Boyaca) 6
Tunja 47
Tuta (Boyaca) 4
Ventaquemada (Boyaca) 9
Total 104
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2.4 Instrumentos

La informacion recolectada es necesaria para la etapa de fundamentos de curriculo y
analisis del mercado. Por ello, siguiendo a Alfonzo (1994), se realiz6 una investigacion
documental, mediante la utilizacion de tablas de clasificacion bibliografica y tomando
como criterios los aspectos pedagodgicos, epistemoldgicos, profesionales, sociales,
econdémicos y politico-legales que sustentan el disefio de la propuesta.

En el analisis de mercado, se aplicd un cuestionario (Hernandez et al., 2014) a
docentes de matematicas, en el cual se tuvo en cuenta aspectos relativos a tipo de
estudios realizados, tipo de poblacion que atiende, grado de capacidad de atencion de
la diversidad, conocimiento de programas académicos sobre educacién inclusiva en
posgrado e interés en tomar estudios de esta clase.

Como complemento a la fundamentacion curricular, siguiendo las recomendaciones
de Vargas (2012), se aplico una entrevista a cinco expertos en educacién inclusiva, con
el proposito de realizar el diagndstico para el disefio curricular. El instrumento tuvo en
cuenta las fases que cubren el disefio: perfil profesional, organizacion del curriculo,
estrategias didacticas, sistema de evaluacidon, conocimiento de programas similares
y recomendaciones sobre el tipo de discapacidad a formar dentro del programa de
maestria. Los cinco expertos consultados fueron los siguientes:

Doctor Héctor Julio Suarez Suarez. Doctorado en Ciencias Matematicas, Universidad
Nacional de Colombia. Maestria en Ciencias Matematicas, Universidad Nacional de
Colombia. Especializacion en Computacidon para la Docencia, Universidad Antonio
Narifio. Licenciado en Matematicas y Fisica, Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia. Investigador Junior (IJ) Minciencias. Correo electrénico: hector.suarez@uptc.
edu.co

Doctor Orlando Valera Alfonso. Doctor en Ciencias Pedagodgicas; Licenciado en
Psicologia. Investigador, profesor y consultor titular, asesor internacional. Premio
Nacional de Pedagogia de la Repulblica de Cuba. Correo electrénico: decameron50@
yahoo.com

Angel Alsina. Doctor en Psicologia. Profesor de Didéctica de las Mateméticas en
la Universidad de Girona (Espafia). Sus lineas de investigacion estan centradas en la
ensefianzay el aprendizaje de las matematicas en las primeras edades y en la formacion
del profesorado de matematicas. Ha publicado numerosos articulos cientificos y libros
sobre cuestiones de educacion matematica y ha llevado a cabo multiples actividades de
formacion permanente del profesorado de matematicas en Espafia y en América Latina.
Correo electrénico: angel.alsina@udg.edu.co

Claudia Cecilia Castro Cortés. Magister en docencia e investigacién universitaria.
Especialista en docencia e investigacion universitaria. Especialista en Docencia de
las Ciencias Naturales y la Matematicas desde la perspectiva de la construccion del
conocimiento. Licenciada en Matematicas. Docente de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Correo electronico: mathclaudiacastro@yahoo.com

Elizabeth Torres Puentes. Doctorado Interinstitucional en Educacidon. Magister en
Educacion. Licenciada en Matematicas. Docente de la Universidad Pedagdgica Nacional.
Investigador Junior (1J) Minciencias. Correo electrénico: elizatorrespuentes@gmail.com
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2.5 Técnicas y métodos

A la luz del tipo de investigacion proyectiva y del planteamiento tedrico de Santivafiez
(2013), basado en Guardian (1979), se adaptan las etapas de la propuesta metodologica
para este estudio (ver Figura 5). Para cada una de estas fases existen unos subtemas e
instrumentos de recoleccion de informacion.

Figura5
Fases de la investigacion

Fuente: adaptado de Santivafiez (2013).
Fase 1. Fundamentos del curriculo y analisis del mercado

Consiste en el planteamiento de los aspectos pedagdgicos, epistemoldgicos,
profesionales, sociales, econdmicos y politico-legales que fundamentan el diagndstico
para el disefio curricular de la Maestria en Educacion Matematica Inclusiva. Asi mismo, se
realizd un analisis de la ofertay demanda de este programa académico. Se utiliz6 en esta
fase: el analisis documental, la encuesta y una de las preguntas de la entrevista.

Fase 2. Perfil profesional del egresado

En esta fase se realizé un andlisis de la demanda ocupacional y los posibles campos
ocupacionales de desempefio. A partir de ahi, se planted el perfil genérico y especifico
del egresado a partir de competencias. De igual forma, para su construccion, se utilizé
el analisis documental y una de las preguntas de la entrevista a expertos en educacion.

Fase 3. Organizacion del curriculo

Se parte del perfil del egresado ya especificado y se analizaron los temas que requiere su
desempefio, se organizd en areas curriculares y se creo6 el plan de estudios con nimero
de créditos; se definid los contenidos curriculares minimos a tenerse en cuenta por
asignatura. Se utilizo el analisis documental y la entrevista a expertos en educacion para
la construccion de esta fase.
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Fase 4. Estrategias didacticas

A partir del perfil especifico del egresado se determiné el enfoque pedagdgico sobre
los métodos y procedimientos que tomaran los docentes y educandos del programa
de maestria, teniendo en cuenta los recursos educativos requeridos. Se plantearon las
estrategias acercade como ladocente ensefiay las estrategias sobre como los estudiantes
aprenden. Para esta fase se realizd el analisis documental y la entrevista a expertos en
educacion.

Fase 5. Sistema de evaluacion y acreditacion

Se planted, en esta etapa, la forma como se evalta el curriculo, los procesos de
ensefianza y aprendizaje (dentro de los que se encuentran los requisitos de aprobacion
de asignaturas) y los requisitos de acreditacion del grado y titulo profesional. En esta
ultima etapa se utilizd el analisis documental de la teoria y la legislacion nacional, asi
como las sugerencias aportadas por expertos en la entrevista.

2.6 Procesamiento de datos

La informacion documental se procesé a través del analisis comparativo y la clasificacion
de datos, segln fueron requeridos en cada uno de los apartes de la estructura del disefio
curricularplanteado. Losresultados de laencuesta se procesaron por medio de tabulacion
de datos en Excel y su posterior analisis estadistico en SPSS. También, se utilizaron
participaciones porcentuales y medidas de tendencia central. Para la transcripcion y
analisis de las entrevistas se utiliz6 tablas comparativas.
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3.1 Fundamentos del curriculo y analisis del mercado

La concepcion del enfoque y pertinencia del programa de Maestria en Educacion
Matematica Inclusiva se alimenta de distintas fuentes curriculares. La importancia
de realizar este ejercicio es que el programa curricular debe estar de acuerdo con las
realidades de la sociedad en que se pretende insertar, teniendo en cuenta los distintos
puntos de vista académicos, profesionales, legales, econdmicos y politicos del entorno.

3.1.1 Fundamento pedagadgico

La realidad pedagogica que rodea la formacion a nivel de Maestria en Educacion
Matematica Inclusiva se halla en los entornos virtuales, el rol autorregulado de los
alumnos en el aprendizaje y la importancia de conocer las condiciones particulares que
tiene la educacion para adultos.

3.1.1.1 Modalidad virtual. La Comisidon Europea (2013) recomienda que, en la
elaboracion y desarrollo de nuevos curriculos en educacion superior, se puedan
plantear sobre la base de nuevos métodos de ensefianza y aprendizaje, bajo enfoques
transversales, transdisciplinarios e interdisciplinarios para la ensefianza, el aprendizaje
y la evaluacion. Al respecto, Rué (2015) indica que el reto en el nuevo paradigma de la
docencia se plantea como una orientacion viable para afrontar tres grandes retos:

Atender una formacion superior de masas con eficiencia en el coste de los servicios
con la maxima calidad posible; proporcionar dicha atencion de un modo que sea
consecuente con el significado profundo de la sociedad del conocimiento y desarrollar
dicha propuesta en el marco de unas facilidades tecnoldgicas digitales cada vez mas
elaboradas y al alcance de todos. (p. 42)

La educacion en la era de la informacion no solo debe ser capaz de formar ciudadanos
reflexivos y capaces de solucionar problemas de la sociedad mediante el uso de la
tecnologia, sino que debe apalancarse en las herramientas digitales para la ensefianza
de nuevos docentes. La formacion virtual se acoge a este reto y exige de los futuros
maestrantes capacidades de abstracciony organizacion del conocimiento; ademas, como
lo plantea Touraine (2011), generar mejores oportunidades formativas y de desarrollo
para mas ciudadanos en su diversidad.
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Asi las cosas, las condiciones geograficas del departamento de Boyaca y su provincia
Centro, caracterizado aun por la prevalencia de su poblacidn rural, la cual abarca el 42,5
%, en comparacion con la del territorio nacional que asciende al 23,3 % (Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica [DANE], 2018a). Esta distribucion implica que
existen muchos docentes que atienden poblacidn en condicidon de discapacidad y que se
encuentran alejados de las cabeceras municipales; sin embargo, requieren informacién
en esta area.

La modalidad de trabajo de un curriculum educativo implica un grado distinto de
presencialidad o autonomia de los estudiantes. En la Figura 6 se puede observar los
modelos de ensefianza teniendo en cuenta el punto de encuentro entre docente y
estudiantes. La modalidad presencial “fomenta la socializacion mediante el trabajo
grupal y resalta de manera general la dependencia entre el estudiante y el profesor”
(Ramirez-Martinell y Maldonado, 2015, p. 22) y compromete un grado de presencialidad
(GP) alto y un grado de autonomia del estudiante (GAE) bajo. Por su parte, la modalidad
semipresencial combina el encuentro entre docente y estudiantes (generalmente una
vez a la semana) y una carga académica adicional del estudiante para su desarrollo en
el tiempo extracurricular; por lo tanto, el GP y GAE es medio. En tanto, la modalidad
virtual o abierta es mas flexible en cuanto a presencialidad, por ende, el GP es bajo y se
apoya en las TIC para la comunicacion entre profesores y estudiantes; ademas, se cargan
contenidos virtuales para que el estudiante aprenda, lo cual implica un GAE alto. Este
ultimo es el modelo educativo pensado para el desarrollo de la Maestria en Educacion
Matematica Inclusiva, ya que es adecuado teniendo en cuenta las distancias y tiempos
disponibles de los docentes.

Figura 6
Modalidades educativas

Fuente: Ramirez y Maldonado (2015).
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Se puede observar en la Figura 7 que existe una modalidad que es ain mas baja en la
presencialidad e interaccion, debido a su uso todavia mas intenso de las TIC: los cursos
masivos abiertos y en linea, MOOC (por sus siglas en ingles), los cuales, de acuerdo con
Méndez (2013), son una modalidad de estudio en la que se pueden inscribir de manera
libre y sin costo miles de personas, en donde se pierde la relacion jerarquica entre
profesor - alumno, pues la responsabilidad del aprendizaje se distribuye y los estudiantes
son generadores también de conocimiento mediante su participacion. Debido a estas
caracteristicas abiertas, la modalidad de los MOOC no puede ser utilizada para obtener
un titulo de maestria.

Asi, en el entorno virtual el estudiante debe asumir un rol mas participativo en su
proceso de aprendizaje y ser, al mismo tiempo, tanto un administrador de conocimiento
como un usuario de la plataforma virtual, tareas que en la modalidad tradicional no se
contemplan (Méndez, 2013). En estas condiciones, las estrategias didacticas que asume
el docente se enfocan en fomentary dar herramientas de autorregulacion del aprendizaje
para los estudiantes, como las siguientes:

Desarrollarunaserie de recomendacionesy consejos para el buen desempefio enlinea;
plantear procesos que permitan la participacion del estudiante; facilitar tiempos y
acciones de reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje en momentos clave de la
formacion; considerar como elementos importantes la autoevaluacion y evaluacion;
desarrollar recursos propios o facilitar enlaces a Internet (...); establecer estrategias
y acciones en la propia aula para que los estudiantes, individualmente o en grupo,
puedan informarse, reflexionar y practicar las destrezas y habilidades necesarias para
su desempeno. (Bautista et al., 2006, p. 17)

Por su parte, Hiederich (2014) realiza una explicacion acerca de las promesas de la
educacion virtual, principalmente por su potencial de brindar una educacion inclusiva:
superacion de las limitaciones de tiempo y espacio, acceso a multitud de materiales
educativos, costos mas bajos, extension de la educacion a grupos antes excluidos
(ancianos, discapacitados, etc.) y un ambiente mas horizontal y cooperativo.

No obstante, Hiederich (2014) enuncia algunas distancias entre estas promesas y los
retos que la educacion virtual representa: altos niveles de desercion, mayor dispersion
de resultados de los estudiantes, lo que pone en duda la calidad, y la presencia de costos
ocultostanto para lainstitucion educativa de educacion superior como para el estudiante.
El autor propone que el disefio de modelos de autorregulacion del aprendizaje, segln
el estilo cognitivo del estudiante, puede ser una de las soluciones a este tipo de
problematicas. El punto en cuestion es que estos aspectos deben ser considerados y
analizados en el momento de laimplementacion del disefio curricular propuesto y luego
del diagnostico, para hallar las soluciones que sean pertinentes.
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3.1.1.2 Aprendizaje del alumno adulto en entornos virtuales. La formacion
permanente,deacuerdoaAlanis(2009),incluyelasuperacidnprofesional,particularmente
los estudios de posgrado, siendo este el marco conceptual en que se ubican los programas
de formacidn de adultos. Las condiciones de la educacidén en edades tempranas son
diferentes a tener personas adultas como alumnas. De acuerdo con Rubio y Alvarez
(2010), la capacidad para aprender, memorizar y cambiar van disminuyendo con la edad;
no obstante, los alumnos adultos cuentan con experiencia, valores, personalidad y
conocimientos acumulados, con la caracteristica adicional de que las responsabilidades
laborales y familiares son prioritarias a las de aprendizaje. Desde este punto de vista, se
deben tener metodologias didacticas de aprender haciendo, utilizar esfuerzos positivos
y partir o utilizar ejemplos desde lo conocido.

De acuerdo con las caracteristicas ya descritas de los adultos, los métodos adecuados
para la educacion superior deben ser combinados entre leccion magistral, la discusion,
el debate, juego de roles, estudio de casos, aprendizaje por solucidn de problemas o el
seminario aleman. El aprendizaje no es un proceso que suceda por si solo, sino que tiene
unas condiciones contextuales que lo definen, siendo el proceso social el que influye
notablemente en el proceso de aprendizaje. Siguiendo a Brockbank y McGill (2008), “el
aprendizaje como proceso social es critico o transformacional, es una forma de cambiar
el paradigma de lo aprendido y de trascender las ideas del pasado” (p. 86). Teniendo
esto como precepto, las relaciones de aprendizaje tienen una relevancia crucial, pues,
es a través del dialogo reflexivo entre profesor-alumno y entre alumnos donde se
puede trascender el conocimiento y asegurar que este sea significativo. Por lo tanto,
el rol del docente, para asegurar este tipo de didlogo, debe superar la clase magistral,
convirtiéndose en un facilitador del aprendizaje y en el encargado de brindar el ambiente
positivo, tolerante y comprensivo, necesario para que el aprendizaje sea el centro y el
foco del dialogo.

Siguiendo a Rubio y Alvarez (2010), existen algunos roles o caracteristicas comunes
que tienen los estudiantes adultos, lo cual exige, por parte del docente, el tacto necesario
para que la participacion del grupo sea adecuada para los objetivos de aprendizaje. Estos
roles varian: desde aquel que usa mucho la palabra (monopolizador), el que es critico
y, algunas veces, agresivo en las participaciones (discutidor), aquel que tiene opiniones
favorables, incluso en los momentos mas adversos (positivo), el que cree conocer todas
las respuestas (sabelotodo), el que dirige la conversacion hacia temas no pertinentes
(desviador), hasta aquellos que brillan por su ausencia en participacion (timido) o
aquellos que tienden a ser negativos en sus participaciones (refractario o pedante).

En esta misma linea de estudio, los roles de los estudiantes universitarios también
son analizados por Bautista et al. (2006), coincidiendo, en algunos casos, con los roles
descritos por Rubio y Alvarez (2010). Bautista et al. caracterizan estos rolesy recomiendan
algunas acciones docentes aplicables a cada caso (ver Tabla 9). De este mismo modo,
segln Bautista et al. (2006), se debe tener en cuenta que, en el entorno virtual, se
pueden presentar estudiantes con diferentes habilidades y dificultades en cuanto a
sus caracteristicas personales, sus estrategias de aprendizaje, sus destrezas técnicas, el
grado de participacion en el aulay su calidad de participacion o intervencion en el aula.
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Roles de los estudiantes en entornos virtuales y accion docente recomendada

Tipo/Rol del
estudiante

Descripcion

Accion docente

El
desconcertado

Sin importar que se considere
que han recibido la informacion
necesaria y pertinente para su
aprendizaje, estos estudiantes se
encuentran perdidos, apabullados
y no saben qué hacer ni como
hacerlo.

Tranquilizar, dar pautas de
acciones sencillas y concretas y
dar tiempo a que se familiaricen
con el entorno, las posibilidades
y mecanica de la asignatura.

El colaborador

Es un alumno participativo
que se convierte en aliado del
profesor; resuelve las dudas de los
compafieros de manera adecuada,
promueve en otros estudiantes
la participacion en el curso y es
comprensivo con las dificultades
del profesor.

Reforzar este tipo de actitudes
gueresultan beneficiosas parael
curso y el grupo, especialmente
este refuerzo puede hacerse
en publico, pues suele ser
muy apreciado por cualquier
estudiante.

El aglutinador

Tiene un espiritu entusiasta, le
gustan las relaciones humanas
y es un organizador y promotor
de eventos, encuentros e
intercambios.

Se debe ser cauteloso con
su actitud, pues, aunque es
positiva, generalmente puede
desviar la atencion del grupo
sobre los objetivos del curso. Se
debe actuar con decision si esto
ualtimo sucede.

El profesor

A diferencia del colaborador, este
estudiante tiende a ser arrogante
y busca el protagonismo, busca
aconsejar de manera paternalista
a sus compaferos y orientarlos
incluso a fuentes bibliograficas sin
criterios adecuados.

Hay que dejar bien claro
que sus métodos, consejos y
planteamientos no gozan del
respaldo del docente, por no ser
adecuados a la metodologia del
curso y no contar con validez
cientifica.

Eldonde lo
encuentro

Es aquel estudiante que busca
un lugar, producto o servicio
que no esta en el docente o en
sus compaiieros algin tipo de
respuesta.

Dirigir al estudiante con la
persona o servicio adecuado, ya
sea en el foro, si su pregunta fue
publica, o en mensaje privado,
si el estudiante utilizd ese medio
o la respuesta no es de interés
publico.
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El cliente

Es un estudiante que considera
que tiene que recibir buen servicio
por haber pagado por el programa
académico, por lo tanto, puede
realizar  criticas  constructivas
con respecto a los métodos
de ensefanza y herramientas
utilizadas.

Derivar las quejas y sugerencias
relativas a elementos ajenos
al dia a dia del curso al
departamento o persona que
pueda llegar a hacer algo al
respecto

Eldon
problemas

En cada grupo pueden existir
personas que indican la presencia
de inconvenientes para la
presentacion y culminacion de los
aprendizajes.

Entender la dificultad, ser
flexible e intentar dar una
solucion, dejando claro que
se estda actuando a favor del
estudiante, incluso en contra de
la norma aplicable.

El que
pregunta
antes de leer

Generalmente sucede la aparicion
de estudiantes que se anticipan,
no leen las instrucciones del
docente y preguntan o actlan con
sesgos de informacion.

Tener paciencia, a pesar de que
la comunicacion escrita es muy
evidentey clara.

El conflictivo

Son estudiantes con diferentes
ideas y formas de trabajar; utilizan
la critica destructiva y la falta de
respeto.

No puede tener cabida en la
comunidad de aprendizaje,
siendo importante atajar lo antes
posible la situacion conflictiva, no
caer en la provocacion, evitar los
mensajes de iday vuelta e indicar
claramente el camino a seguir.

Fuente: Adaptado de Bautista et al. (2006).

El desarrollo de un programa curricular por competencias implica un cambio
didactico en el que el profesor transmisor de conocimientos pasa a ser un generador
de aprendizajes. Como se puede observar en las descripciones expuestas en la Tabla 9,
el entorno virtual de aprendizaje y la formacién por competencias van de la mano, que
exigen un docente con estrategias didacticas mas abiertas. Asi, el rol del docente va mas
hacia la tutoria, en términos de Cano (2009), o de coaching, en términos de Gallastegui
(2015). Estas diferencias pueden observarse en la Tabla 10.
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Tabla 10

Didactica docente en el modelo tradicional y por competencias

Profesor como trasmisor de
conocimientos (antes modelo
tradicional)

Profesor como generador de aprendizajes (ahora
aprendizaje por competencias)

- Ensefa contenidos - Ensefia a aprender
- Desarrolla conocimientos - Desarrolla habilidades, capacidades,
especificos competencias...
- La materia es el centro - Elalumno es el centro
- Elalumno aprende escuchando - Elalumno aprende haciendo
- El profesor planifica el aprendizaje - Elalumno aprende a planificar
- Los apuntes son la Unica fuente - Los apuntes son una guia orientadora
- Lainformacion la maneja el profesor - Lainformacion la seleccionay la maneja el alumno
- La clase magistral es la forma de - La generacion del conocimiento es la forma de
ensefiar ensefiar
- La responsabilidad de ensefiar es - Elalumno es guiado y motivado frente al
del profesor autoaprendizaje
- La educacion se centraen la - Elalumno se enfrenta al reto de aprender
ensefianza activamente
- Elalumno esta solo frente al - El profesor acompafia los alumnos
aprendizaje - La evaluacion es formativa
- El profesor se enfrenta al reto de - Se fomenta una metodologia activa
ensefar - El profesor piensa en como aprenden los alumnos
- El profesor dirige a los alumnos - Las evaluaciones alternativas son formas de valorar
- La evaluacion es siempre sumativa - Ir a clase es participar en tareas para aprender mas
- El profesor piensa solo en la materia - La informacion la buscan los alumnos
- Elexamen es una herramienta de - La adquisicion de los aprendizajes es
medir fundamentalmente grupal
- Ira clase es, a menudo, ir a copiar - Elalumno participa en clase, trabaja de manera
apuntes guiada, trabaja en equipo, trabaja autbnomamente
- El profesor suministra la informacion y estudia
a los alumnos - El profesor innova continuamente su practica
- La adquisicion de los aprendizajes docente a través de la investigacion y de la reflexion
es fundamentalmente individual - El profesor tiene un conocimiento disciplinary
- Elalumno es un espectador en la pedagdgico de la materia
clasey, a veces, estudia - El profesor domina los contenidos del curriculo y
- El profesor perpetta su practica a posee herramientas favorecedoras
través de la repeticion - El esfuerzo de los alumnos es cooperativo dentro y
- El profesor tiene un conocimiento fueradel aula
disciplinar de la materia - Se cuida el desarrollo de las habilidades
- El profesor domina los contenidos interpersonales
del curriculo - La responsabilidad de aprender es del alumno
- El esfuerzo de los alumnos dentro - Se piensa en resultados de aprendizaje
del aula es individual - Las competencias son un requisito
- Eldesarrolloy la adquisicion de - Se evalUa para conocer el lugar donde se encuentra
competencias es simplemente una el alumno en relacién con su aprendizaje, donde
opcion tiene que estar y qué distancias ha de recorrer
- Se evalua la adquisicion de
contenidos

Fuente: Cano (2009).
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3.1.2 Fundamento epistemologico

Desde el punto de vista de la forma de construir conocimiento sobre el objeto de
estudio, las ciencias sociales utilizan cuatro enfoques metatedricos, teniendo en cuenta
dimensiones del cambio regulado-radical y objetivo-subjetivo. Siguiendo a De la Sierra
(2004), la primera dimension hace alusion al entendimiento del objeto de estudio desde
las explicaciones del equilibrio y el orden social o desde los problemas del cambio,
conflicto y desorden de las estructuras sociales. La segunda dimension abarca las dos
mayores tradiciones intelectuales que han dominado las ciencias sociales e implica
entender el objeto de estudio desde la aplicacion de los métodos de las ciencias naturales
alos asuntos humanos o laidea de la naturaleza subjetiva que tienen dichos asuntos (ver
Figura 8).

Figura7
Matriz de clasificacion de las teorias sociales

Fuente: Burrell y Morgan (1979).

Cabe mencionar que la educacion especial ha sido estudiada desde estas perspectivas,
pero adquiriendo distinto significado, diferentes implicaciones éticas y diferentes formas
de abordaje e intervencion del objeto de estudio. Salvador (2005) realiza una explicacion
de estos cuatro enfoques y del abordaje del objeto de estudio de la educacién especial, asi:

El enfoque funcionalista tiene una vision cientificista y eficientista de la educacién
especial, del cual se distinguen dos teorias: la ‘racionalidad organizativa’, fundamentada
en la gestion cientifica, y la ‘patologia humana’, la cual ve los problemas educativos
como fendmenos humanos patoldgicos. La primera se basa en supuestos sobre los
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cuales el progreso educativo se mide en el rendimiento académico y en la eficiencia, se
llega a estos resultados mediante el diagndstico, técnicas adecuadas para el trastorno
y ensefianza y una educacion especial concebida racionalmente en beneficio de los
alumnos diagnosticados. La segunda se fundamenta en supuestos acerca de que el
fracaso escolar es una condicidn escolar del alumno, explicada desde la psicologia y la
biologiay soportada en la evaluacion individualy el diagndstico preciso de los trastornos.

El enfoque interpretativo resalta la importancia de la subjetividad y entiende que
la discapacidad no es un fenédmeno por descubrir, sino un conjunto de experiencias que
pueden describirse a fin de comprender y transformar la practica educativa. En este
contexto, los investigadores pueden interpretar los discursos para reflejar fielmente
la experiencia del sujeto investigado (alumnos), a su vez tiene relevancia el analisis
en profundidad que el profesor puede hacer de su practica, plantearse sus propios
interrogantes y responderlos.

El enfoque estructuralista radical de la educacion especial se enmarca en una
sociedad conflictiva en la lucha por el control de los recursos escasos, esto conlleva a
que los grupos de poder estructuren instituciones sociales como una forma de preservar
el poder y legitimar el control. Desde este punto de vista, también se analizaron las
etiquetas que se asignan a los sujetos discapacitados, que pueden entenderse como una
forma de definir o controlar y separar los grupos mas débiles. Todo esto para preservar
los intereses de otros alumnos y mantener los niveles de eficiencia de la escuela.

Bajo un enfoque humanista radical se adjudica el fracaso escolar a la organizacion,
por lo tanto, se plantea la filosofia de la ‘Escuela Inclusiva’, en donde la reforma
estructural a la escuela implica igualdad entre los alumnos, se elimina la agrupacién
seglin capacidades o categorias especificas, el desarrollo cognitivo, la participaciony la
colaboracion entre profesores y alumnos y la “excelencia educativa”, entendida como la
capacidad de trabajar en colaboracion, aprender de otros y asumir la responsabilidad
del propio aprendizaje.

Asi las cosas, la educacidn inclusiva es el resultado de un conjunto de influencias que
han contribuido al inicio y crecimiento de su campo de estudio. Slee (2012) menciona los
siguientes campos:

La educacion especial tradicional y sus antecedentes en medicina y psicologia; la
teoria critica y la nueva sociologia de la educacion; los estudios de la discapacidad
en la educacidn; el postestructuralismo, los estudios culturales y la teoria feminista;
los estudios poscoloniales, los estudios del desarrollo y la teoria critica de la raza; la
teoria politica; la sociologia politica; la investigacion sobre curriculum, la pedagogia
y la evaluacion (incluyendo la pedagogia critica); la formacion del profesorado; la
geografia social; los estudios sobre las metodologias de la investigacion. (p. 102)

Lo anterior se puede evidenciar en el analisis que realizaron Castro y Rodriguez (2017),
en el que encuentran que los enfoques que nuclean las investigaciones sobre educacion
inclusiva de los dltimos afios se han enmarcado principalmente en tres categorias, a
saber: teorias de la educacion, teorias socioldgicas y teoria curricular (ver Figura 9). No
obstante, en menor medida, se encuentran teorias didacticas, pedagdgicas, psicoldgicas,
de la comunicacidn, antropolégicas, filosoficas, de la salud y del desarrollo.
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Figura 8
Perspectivas tedricas nucleares en las investigaciones sobre educacion inclusiva

Fuente: Slee (2012).

En el analisis paralelo presentado por Slee (2012) se encuentra que las indagaciones
sobre educacion inclusiva pueden ubicarse en tres grupos:

- Reposicionamiento de la educacion especial consiste en insertar y alinear la
educacion especial a las formas condicionales de la educacion inclusiva promovidas
por todo el mundo, en algunos casos de manera superficial y sin claridad del trasfondo
de la inclusion.

- Versiones “troyanas” de “educacion especial e inclusiva” son trabajos en rapido
crecimiento que presentan una critica a la educacion especial, donde pueden
converger hacia estudios de discapacidad en educacidn, pero surgen distinciones
segln los paradigmas divergentes. Slee (2012) expuso los siguientes trabajos: analisis
estructural basado en el modelo social de la discapacidad, los analisis feministas y
posmodernos/posestructurales.

- Discusiones sobre la educacion inclusiva segun intereses especificos son aquellos
escritos enfocados en entender la exclusidn y la inclusidn en diferentes grupos, segun
raza, genero, sexualidad, clase social, nifios ndmadas y refugiados, aislamiento
geografico, etc., vistos desde teorias educativas en los distintos niveles.

Los estudios de educacion matematica inclusiva han estado impregnados de los

enfoques tedricos hallados por Castro y Rodriguez (2017) y por los grupos de estudios
propuestos por Slee (2012).
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Por otro lado, la raiz epistemoldgica del humanismo radical, de la cual proviene la
educacion inclusiva, obliga a que bajo este mismo enfoque se centre la pedagogia con
la que esta se imparte la formacion de docentes a un nivel de maestria. Al respecto,
De la Herran (2014) realiza un analisis de la formacién desde un enfoque ‘Complejo,
Evolucionista o Radical Inclusivo’y lo compara con los enfoques conservador, alternativo
o progresista y sociocritico, los cuales, a la luz de Burrell y Morgan (1979), se pueden
entender como los enfoques funcionalista, interpretativo y radical estructuralista.

De laHerran (2014) encontré que los “paradigmas consensuadosy el de la complejidad,
y el enfoque de profesor investigador practico reflexivo son bases insuficientes para la
formacion” (p. 163). El enfoque formativo radical inclusivo es una evolucién del proceso
basico de eficacia que maneja el enfoque conservador, de la significacion en que se
basa el enfoque progresista y de la emancipacion que maneja el enfoque sociocritico,
logrando superar a este ultimo al agregar como fundamento la conciencia. Las diferencias
de estos enfoques formativos consensuados con el enfoque radical alrededor de temas
curriculares se pueden visualizar en la Tabla 11.

Tabla11

Claves curriculares de los enfoques formativos consensuados y del enfoque radical

Temas

curriculares

Conservador

Alternativo o
progresista

Sociocritico-
radical

Complejo-
evolucionista o
radical inclusivo

Conjunto de
experiencias

Ambito a
cuestionary

Tridimensionalidad
curricular: areas o

CiLari}ccel:lc(i)el Pregiestceirrmr;ardo, Egg?;gglzsey reconstruir con asignaturas, temas
P aprendiéaje y valores criticosy  transversales, “temas
ransformador radi rennes”
de valores transformadores radicales o perennes
Formar
ciudadanos para
una sociedad
mejor: mas justa
y democratica,
desde la
consideracion Lo anterior
inclusiva de la atravesado
Orientar para diversidad: or una formacion
aprender: -Trabajadores Eara'
- r i ..
Incrementar el ﬁ gg?gr?(rjer )(/nlwogv?r(\i?:nto -La disolucion del ego
L razonamien : : : ntrismo) indivi
Finalidades EE)c?m?narelatso -Ainvestigar neomarxista) (Cceoltecécivg) dividual
“asignaturas” A examinar “Mujeres YEI incremento de
criticamente (movimiento conciencia
el mundo feminista) -La contribucidn al
cotidiano -Minorias mejoramiento de la
(movimientos .
o vida human
solidarios) dahumana

-Personas con
necesidades
especificas

de apoyo
(social, laboral,
educativo, etc.
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Sociedad Lo anterior mas
Centro de Contenidos Aprendizaje y minorias la complejidad
gravedad (disciplinas) (interés) (injusticiay de concienciay la

discriminacién)  evolucidon humana

Lo anterior més
aprendizaje por
descondicionamiento
o desidentificaciéon

Participativo
y cooperativo

Aprendizaje Participativoy  paraunatoma

Por recepcion

fundamental cooperativo de conciencia (didacticas negativas)
y una accion e incremento de
transformadora conciencia
Lo anterior mas
autoevaluacidén
Evaluacidon centradaen la

Estandarizada  Formativa Negociada formacidonyenla
conciencia de las
personas, en lo que
se hace

predominante

Fuente: De la Herran (2014).

Existe un analisis reciente acerca de los vacios e incertidumbres alrededor de la
epistemologiadelaeducacidninclusiva. Ocampo (2018) indicaque “laeducacidninclusiva
no presenta claridad sobre su campo de conocimiento, los elementos que definen
su circunscripcion intelectual y los ejes implicados en su formacidon y formalizacion
académica” (p. 15); por lo tanto, afirma que es un campo con escasa organizacion teérica
y metodolodgica. Asi mismo, este autor indica que es un campo de conocimiento que no le
pertenece a ninguna disciplina en particular, lo cual agudiza la comprension de su objeto
y método, en este sentido, existe la necesidad de producir nuevos cuerpos de saberes
que permitan construir justicia educativa a través de las practicas escolares y ciudadanas.

Por su parte, de acuerdo con Marmolejo (2003), en la matematica, “el objeto de
estudio son las abstracciones: formas, cantidad y relaciones cuantitativas” (p. 94), lo
cual conduce a la concepcion filoséfica dominante de la matematica, que, segiin Moreno
y Waldegg (2003), ha sido la formalista, la cual “extirpa el significado de los objetos a
fin de trabajar exclusivamente con las formas y las relaciones entre dichos objetos que
provienen de la base axiomatica de las teorias” (p. 52). No obstante, la matematica como
objeto de aprendizaje ha sido adoptada bajo el constructivismo, con ejemplos como la
epistemologia genética de Piaget, la cual “entiende el aprendizaje a partir de la accion,
una accion que da lugar a una adaptacion progresiva al medio a través de un proceso de
equilibraciones cada vez mayores” (Quaranta, 2009, p. 142). La accion, bajo la concepcidn
de Quaranta, es la actividad de interpretacion, atribucion de significaciones que realiza el
sujeto sobre el objeto de conocimiento, en cuyo proceso se transforman reciprocamente
los marcos interpretativos del sujeto. Otraforma de caracterizar el enfoque constructivista
es el siguiente:

Diversos estudios relativos a la forma en que los estudiantes resuelven problemas
matematicos han llevado a la explicacion, de corte constructivista, de que la estructura
de la actividad de resolucion de problemas surge como un objeto cognoscitivo (un
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esquema) a partir de la reflexion que el sujeto hace sobre sus propias acciones.
(Marmolejo, 2003, p. 142)

La otra tendencia que ha surgido alrededor de la ensefianza de la matematica es
socioculturalista, la cual “asume que el individuo esta inmerso en un medio social y
cultural que es decisivo para la practica educativa, que influencia y determina hasta cierto
punto las condiciones de esa practica” (Ruiz, 2003, p. 545). Este enfoque epistemologico
entiende que el ser humano aprende solo cuando interactia con otros; sin embargo,
de acuerdo con Ruiz (2003), en los ultimos afios, existe una tendencia mundial en los
educadores de matematicas de converger entre el constructivismoy el socioculturalismo,
por ejemplo, existen cada vez mas constructivistas que indican que el individuo en su
accionar no solo es el que autoorganiza su conocimiento, sino que recibe el influjo del
maestro y el entorno educativo.

De esta manera, los fundamentos epistemoldgicos de la Maestria en Educacién
Inclusiva se encuentran desde un enfoque humanista-radical en la concepcion de la
inclusividad, un enfoque humanista inclusivo para la formacion de docentes y una
convergencia constructivista-socioculturalista para la formacién matematica.

3.1.3 Fundamento profesional

Desde un punto de vista estructuralista radical, segtn Salvador (2005):

La expansion de la educacion especial ha obedecido al interés de los profesionales
por defender su estatus profesional y futuro laboral, asi como de la utilizacidn de estos
profesionales como instrumentos de control y poder que se ejerce sobre los grupos
sociales vulnerables. (p. 142)

En la modernidad, el avance del capitalismo ha obedecido a la interrelacion de tres
sistemas: econémico, politico y sociocultural, donde el primero es el que tiene mayor
influencia en los otros tres. El sistema politico institucionaliza y protege la acumulacion
de capital, y el sistema sociocultural, desde el consenso y el disenso, valida o legitimiza
este tipo de distribucidon econémico-social.

La forma como el sistema politico asegura la acumulacion de capital, segin Habermas
(1968/1986), es por mediode lafiguraredistributivay compensatoriadel Estado que calma
los posibles conflictos entre clases. De ahi, se justifica la afirmacion de Salvador (2005)
acerca de la “utilizacion” de los profesionales de educacion inclusiva como instrumentos
de control y poder, precisamente porque es una forma como el Estado calma los
profundos conflictos de desigualdad y pobreza que ocasiona el modelo capitalista.

Saliendo de estavision profunda de la sociedad, en los discursos de entidades publicas
y de la academia sobre la profesion del educador de matematicas, se argumenta el
desfasey atraso que se tiene a nivel profesional en relacién con la atencion a la diversidad
sensorial, étnica, cultural y socio-econdmica:

El imaginario colectivo imperante en América Latina y el Caribe sobre el oficio
de ensefiar, cercano a ser meros ejecutores de tareas (un técnico), banalizé la
profesionalidad del profesor y su identidad, situacién que trajo como consecuencia
que la practica del profesor esté signada por la rutina y cada vez mas alejada de la
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produccion de innovaciones, conocimientos y transformaciones que respondan a las
exigencias actuales de una educacion para la diversidad. (Ledn, 2014, p. 48)

Se evidencia en otras investigaciones, a nivel nacional, este rezago, que viene desde la
formacion inicial y continuada de estos profesionales. En este sentido, las tensiones que
existen en la escuelay la diversidad surgen en la idea de que:

En la formacidn de profesores de matematicas, no se hace énfasis en la atencién a
personas en condicidon de diversidad, lo que implica que la escuela, en lugar de
constituirse en espacio de acogimiento, genera una mayor exclusion, pues son los
docentes los primeros garantes del derecho a la educacion de sus estudiantes. (Castro
y Torres, 2017, p. 296)

Asi mismo, se encontrd que los docentes de unainstitucion educativa de Bucaramanga
perciben un nivel bajo en el desarrollo de habilidades para ser competentes en la practica
inclusiva (Laiton et al., 2017) y en el municipio de Corinto en el departamento del Cauca,
Meza et al. (2016) hallaron dos posturas docentes frente a la educacion inclusiva: por un
lado, se acepta la postura empirica en la que se atiende al estudiante diverso segin su
interés y sentir, por otro lado, surge la necesidad de profundizar y capacitarse acerca de
la teoriay la conceptualizacion de la educacion inclusiva.

De este aspecto emerge laimportancia de la formacion de la identidad de los maestros
para soportar una educacion que atienda la diversidad (social, cultural, racial, étnica,
bioldgica). La experiencia y el conocimiento profesional del profesor de matematicas
dependen del contexto cultural y social en donde se encuentra inserto, entorno que le
brinda instrumentos y elementos para realizar las actividades propias de ensefianza
(Ledn, 2014). A este elemento profesional se suma que el profesor de matematicas debe
dominar el conocimiento de su materia, el conocimiento pedagdgico y el conocimiento
delentorno culturaldel aula (Ledn, 2014; Ball et al., 2008; Shulman, 1986). No obstante, en
Colombia, tan solo el 1,01 % de los curriculos universitarios de formacion de licenciados
en matematicas son acerca de la diversidad (Ledn, 2014).

Es evidente, en este contexto, que la formacion docente en educacion inclusiva es
uno de los aspectos fundamentales para la profesionalizacién y para una verdadera
incorporacién de esta vision en las escuelas: “en la actualidad existe contundente
evidencia respecto de que las escuelas no mejoraran a menos que los docentes mejoren
su formacion, tanto individual como colectivamente” (Duk Homad, 2014, p. 67).

Alrededordeestaformaciéneneducacidninclusivaexistendistintasrecomendaciones.
Vélez (2013), a partir de la experiencia con estudiantes de cuatro programas de
licenciatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, plantea
tres ejes fundamentales para mejorar la formacion de docentes en educacion inclusiva,
a saber: fortalecer las actitudes, brindar los conocimientos, estrategias y herramientas
necesarias desde la educacion inclusiva y disponer espacios de practica, asumiendo que
la experiencia didactica favorece la actitud y la conducta.

Por su parte, Calvo (2013) propone algunas ideas acerca de la formacion de docentes
para la inclusion educativa, partiendo de las lecciones aprendidas en un programa de
reingreso escolar en Medellin (Colombia): trascender los programas de formacion inicial
en pro de programas de formacion continua acompaiiados de practicas en contextos de
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vulnerabilidad social, sistematizacion de experiencias exitosas y oferta de los programas
necesarios para desarrollas las capacidades que exige la educacion para el desarrollo
humano. Asi mismo, “un profesor de matematicas debe tener dominio en el disefio,
gestion y evaluacion de actividades de tipo inclusivo, para que se garantice el derecho a
la educacion” (Castro et al., 2015, p. 217).

Por su parte, Castro y Torres (2017) han venido desarrollando, desde el afo 2006,
practicas con pasantes de Licenciatura en Matematicas en aulas inclusivas y exclusivas.
Desde el afo 2010, han coordinado el acompanamiento de estudiantes para profesor en
los procesos de aprendizaje de los estudiantes en condicidn de discapacidad visual. Este
convenio entre la universidad y la escuela ha redundado en posibilidades de formacion
para los primeros y mejoramiento de los aprendizajes para los segundos. Las autoras
indican que los pasantes adquieren conocimiento y habilidad en las siguientes areas:

- Estrategias pedagogicas: (...) Tipo de apoyo que necesitan los estudiantes en
condicion de discapacidad visual para su desarrollo diario y para el desenvolvimiento
en la clase de matematicas: sistema braille, bastones, grabadoras y aparatos de
amplificacion de las imagenes, tabla positiva y negativa, abaco, calculadora parlate,
etc. Los docentes en las aulas inclusivas deben ser competentes, creativos en sus
planeacionesy disefios. Para ello deben tener en cuenta los recursos especificos que
necesitan sus estudiantes.

- Aspectos generales de la escritura en braille: Los pasantes aprenden a codificar
y decodificar, a transcribir de tinta a braille y viceversa, asegurando la mejora
significativa de los procesos de comunicacién con sus estudiantes.

- Signografia matemadtica en braille: En concordancia con el anterior aspecto, el
conocimiento de la escritura matematica en braille por parte de los pasantes es
fundamental para poder identificar los avances o dificultades de los estudiantes.

- Adaptacion de materiales: Los estudiantes adoptan estrategias para el uso y
adaptacion de recursos de tipo inclusivo que faciliten la compresion, no solo de los
estudiantes, en este caso de baja vision, sino de todos los estudiantes de la clase.
Para ello, adoptan elementos del disefio universal, esto permite que cualquier objeto
matematico sea accesible para todos los estudiantes.

- Construccion de propuestas inclusivas en el drea de matematicas: El
acompaniamiento en el aulay el apoyo extraescolar permite a los pasantes identificar
falencias en las concepciones y construcciones de los objetos matematicos de los
estudiantes en condicion de discapacidad visual, de lo cual surge el disefio, gestion
y evaluacidn de propuestas [especificas]. (pp. 300-301)

Las propuestas que los pasantes han realizado, de acuerdo con Castro y Torres (2017),
son las siguientes:

Ensefianza de la elipse como seccidn cdnica, una propuesta inclusiva para grado
décimo (Joya, 2013).

Una propuesta para la inclusién de la poblacion en condicién de discapacidad visual a
través del algebra geométrica (Velasco et al., 2013).

Una propuesta inclusiva para la representacion grafico-geométrica de los poliedros
con poblacién ciega (Torres y Gaviria, 2013).

Propuesta para el trabajo de la estructura multiplicativa en un aula integrada por
alumnos con deficiencias visuales mediante el uso del abaco soroban (Flineme y
Barreto, 2013).
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Una propuesta inclusiva de la ensefianza de la ubicacion y localizacion espacial para
estudiantes de grado 3° (Sparza y Santana, 2013).

Disefio de una propuesta inclusiva para estudiantes de séptimo grado del colegio José
Félix Restrepo IED, para reconocer y realizar construcciones de figuras geométricas
elementales con regla y compas (Bohdrquez, 2014).

Regalame unaindicacidn para ubicarme en un mundo externo (Moreno, 2014). (p. 302)

El impacto del trabajo desarrollado por estos pasantes se ha hecho evidente, donde
se resalta una vez mas la necesidad de que los profesores deben estar capacitados para
atender procesos de inclusion.

A nivel cultural, seglin Alsina et al. (2009), los principios de una educacion matematica
inclusiva en los docentes abarca entender lo siguiente:

- Ladiversidad eneducacion matematicanoesunacuestion de preferenciasindividuales
o condiciones culturales; hay un referente social a tener en cuenta.

- La educaciéon matematica inclusiva tiene que considerar y valorar las practicas
matematicas de todos los grupos, mas alla de su reconocimiento social. Este concepto
esta relacionado con la etnomatematica.

- Existe universalidad de matematicas en las grandes actividades de cada cultura:
contar, situar, medir, disefar, jugar y explicar. Por lo tanto, se deben considerar tres
niveles: la persona, la cultura de la personay los invariantes comunes a toda cultura.

- La identificacion de la razén o pensar matematicamente de una forma estratégica y
planificadaesideologicay se usa parajustificar unaeducacién matematicahomogénea
en una sociedad multicultural.

A principios como estos la perspectiva inclusiva plantea respuestas educativas
acordes con ellos, uno de los principales cambios es el entendimiento de que el progreso
de todos los alumnos depende del profesor regular y no de un profesorado especial. En
consecuencia, el educador matematico debe complementarse profesionalmente con la
conciencia, las estrategias y las herramientas de educacién inclusiva.

Tabla12

Ideas basicas que resumen la perspectiva inclusiva

Principios Respuestas educativas

La diversidad del alumnado en La accion educativa debe pensarse y disefiarse,
sus distintas dimensiones es desde el principio, pensando en la diversidad
un valor y todos los alumnos y de intereses, capacidades, origen, procedencia
alumnas tienen derecho a que o cualquier otra condicion personal o social del
se reconozca las necesidades alumnado,deforma que sudesarrollo seaaccesible
educativas que se derivan de ella. y pertinente para todos ellos.

Cualquier alumno o alumna Seasume quetodoslosalumnosyalumnaspueden
puede experimentar dificultades tener dificultades para aprender en un momento
para aprender en un momento u determinado y, por razones diversas, no solo un
otro de su escolarizacion. grupo concreto considerado especial.
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Las dificultades educativas
resultan de la interaccion entre
las caracteristicas del alumno
o alumna y el curriculo que la
escuela ofrece.

Se adopta una perspectiva interactiva a la hora
de analizar las dificultades de aprendizaje. Estas
no pueden entenderse sin tener en cuenta la
intervencion educativa (ensefianza) que se ofrece
desde el centro escolar.

Los sistemas de ayuda y apoyo
deben estar disponibles para
todo el alumnado que lo precise.

Los sistemas de ayuda y apoyo, incluido
el asesoramiento  psicopedagdgico, deben
organizarse pensando en que cualquier alumno o
alumna puede necesitarlo en diferentes momentos
a lo largo de su escolarizacion.

La inclusion social se prepara en
la inclusidn escolar.

La escuela ordinaria debe ser un lugar privilegiado
para combatir las actitudes discriminatorias, y crear
comunidades de acogida, en definitiva, para ayudar
a construir una sociedad incluyente y cohesionada.

Todos los profesores deben
asumir la responsabilidad del
progreso de todos los alumnos o
alumnas, sin exclusiones.

La educacion de todos los alumnos y alumnas es
responsabilidad del profesor regular del aula y no
de un profesorado especial.

Deben organizarse sistemas

El profesorado debe contar con las ayudas y apoyos

de apoyo al profesorado para
que éste pueda asumir sus
responsabilidades con la
totalidad del alumnado.

necesarios para responder de forma adecuada a las
necesidades de todos y cada uno de sus alumnos y
alumnas.

Fuente: Echeita y Cuevas (2011).

Finalmente, “una formacion profesional de calidad tiene que introducir el término de
competencia y ofrecer ejemplos de actividades y metodologias de aula que concreten
su uso” (Alsina y Planas, 2010, p. 155). Es decir, el profesional en matematica inclusiva
requiere saber cuales son las competencias matematicas que debe formar en sus
alumnosy adecuar su practica docente para su logro. Sin embargo, siguiendo a Orrantia
(2011), dado que los contenidos del area de las matematicas son muy variados y, por lo
tanto, las dificultades originadas en ellos,

la resolucion de problemas es una tarea que puede sintetizar la mayoria de las
dificultades, pues los conceptos y procedimientos relacionados con las matematicas
confluyen hacia esta tarea y permite desarrollar en los estudiantes las competencias
sobre cuandoy cdmo aplicar los conocimientos matematicos en la vida cotidiana. (p. 77)

Alsina y Planas (2010) también son conscientes de la novedad de la educacidn
inclusiva en un area tan amplia como son las dificultades de aprendizaje y participacion;
por lo tanto, proponen que, debido a lo revolucionario de la matematica inclusiva, se
avance hacia ella de una manera gradual, por medio de acciones posibles y mediante la
formacion profesional de docentes, formacion que debe basarse en propuestas validadas
y que puedan implementarse en las aulas. En otras palabras, transformar los conceptos
matematicos para un ambiente inclusivo no es un cambio drastico, sino progresivo en
la forma de organizar la escuela, en las estrategias de ensefianza y en los valores con los
que se trata la diversidad.
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3.1.4 Fundamento socioeconomico

El modelo de desarrollo neoliberal, profundizado en América latina desde la segunda
mitad del siglo XX, en su esencia agudiza las brechas, las desigualdades, creando las
necesidades de inclusion social de grupos vulnerables. Dentro de los sistemas que
promueven e influencian las transformaciones del modelo de desarrollo, el sistema
econdomico es el que domina el modelo neoliberal, el sistema politico lo respalda en la
paliacion de las desigualdades que genera y el sistema social lo legitimiza mediante el
consenso (activo o pasivo) y mediante el disenso pasivo. Al respecto, Salvador (2005)
explica:

Desde un punto de vista estructuralista radical, detras de la educacion especial se
encuentran intereses del Estado por educar a los discapacitados para que puedan
ganar la vida por si mismos y no sean una carga para la sociedad o para el ordenador
del gasto. (p. 113)

Desde el punto de vista econdmico, la educacion ha sido vista como una variable
dentro de los modelos de desarrollo econdmico, entendida como capital humano;
la educacion inclusiva es vista entonces como una forma de eliminar las brechas
sociales, disminuir el gasto social asistencialista de poblaciones vulnerables a largo
plazo, aumenta el poder adquisitivo de las familias, reduce la pobreza y es una forma
de generar confianza inversionistaen un Estado que atiende poblaciones en condicién
de vulnerabilidad. Este cierre de brechas se ha visto en modelos de economia solidaria,
economia social, cooperativismo, incentivos tributarios para la inclusion laboral de
personas en discapacidad y vulnerabilidad y empresas que invierten en educacion
a través de la responsabilidad social empresarial. Estos son escenarios en los que el
profesional en matematica inclusiva puede y debe participar, entendiendo el trasfondo
social que contienen todas estas iniciativas econémicas y siendo consciente de su papel
como agente transformador de estas realidades.

Desde el punto de vista social, son amplias las brechas existentes por atender. De
acuerdo con el informe sobre la nifiez: Las mdltiples caras de la exclusion, mas de 1.200
millones de nifos y nifias en el mundo se encuentran en constante amenaza por la
pobreza, la discriminacion hacia la mujer y los conflictos armados. Colombia es un pais
de contrastes, donde la riqueza natural y minera convivieron por mucho tiempo con el
conflicto armado y ain convive con el desplazamiento, la pobreza, la desigualdad y la
discapacidad. Todo ello ha creado condiciones de vulnerabilidad para distintos grupos
sociales y ubica al pais en el puesto 118 de indice de Peligros para la Nifiez, que lo ubica
en el grupo de “muchos nifios y nifias estan perdiendo su nifiez” (Save the Children,
2018a, p. 4).

Evidencia de la magnitud de estos flagelos se puede observar en que Colombia, en elafio
2017, fue el segundo pais con mayor poblacion desplazada en el mundo, con 7.9 millones
de personasy es el primer pais con desplazamiento interno, con 7.7 millones (Agencia de la
ONU para los Refugiados [ACNUR], 2018), de los cuales 2 millones son nifios y nifias (Save
the Children, 2018b); 600.000 personas migraron de Venezuela a Colombia en el afio 2017,
48 % fueron nifios y nifias (Save the Children, 2018b); es el segundo pais de América Latina
con mayor desigualdad con un coeficiente de Gini de 0.521 en el afio 2017 (CEPAL, 2019), el
26,9 % de la poblacion se encuentra en pobreza monetariay el 7,4 % en pobreza monetaria
extrema para este mismo afio (DANE, 2018b) y la ultima cifra de discapacidad, para el afio
2010, fue de 857.132 personas (DANE, 2010).
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Las condiciones diversas que provocan condiciones de vulnerabilidad sensorial,
étnica, cultural y econdmica crean dificultades educativas en las regiones a nivel de
permanencia escolar, rendimiento académico y aprendizaje; de ahi la importancia de
entender las condiciones que rodean la vulnerabilidad para una verdadera inclusion
educativa en el area de matematicas. En el caso de poblaciones indigenas, el estudio de
Ledn (2014) indica que mayoritariamente estan en condiciones de pobreza y, en algunos
casos, en pobreza extrema; los resultados bajos en las pruebas de matematica y lenguaje
en este tipo de poblacién demuestran que el acceso a educacion no garantiza la equidad
educativa.

En Colombia, segln los datos del Ministerio de Educacidén Nacional, el 86 % de los
pueblos étnicos no tiene una educacién adecuada a su contexto, cultura y cosmovision
(Pizarro, 2016). En este contexto, para personas con condiciones sensoriales diversas, las
barreras no se encuentran solo en su condicion, sino en las barreras sociales y econdmicas
con las que se encuentran en su entorno:

En Colombia el porcentaje de personas ciegas que no saben leer ni escribir se acerca a
34 %, Gnicamente el 43 % de esta poblacion entre 6 y 44 afios asiste a la escuela y solo
el 0,3 % obtiene un titulo universitario. (Ledn, 2014, p. 26)

A nivel regional, la provincia Centro del departamento de Boyaca y su capital Tunja
se han caracterizado por ser regiones pacificas y con bajos niveles de conflicto armado.
No obstante, por esta misma condicion, estas localidades se han vuelto receptoras de
desplazados, lo que ha comprometido al sector publico en proveer servicios educativos
a este tipo de poblacidn. El departamento de Boyaca ha recibido 32.608 desplazados y
Tunja 4.192 entre 1985 y noviembre del afio 2017, siendo en promedio el 30 % nifios y
nifias menores de 18 afios (Registro Unico de Victimas [RUV], 2017).

Por su parte, en el departamento de Boyaca hay 4.625* estudiantes matriculados que
tienen algln tipo de discapacidad. Como es posible observar en la Figura 10, la mayor
cantidad de poblacion en esta condicion se encuentra en la provincia Centro, con el
33,8 % de participacion, equivalente a 1.490 estudiantes. La mayoria de estudiantes
matriculados en condicion de discapacidad en el departamento posee déficit cognitivo
(50,65 %), seguido por usuarios de LSC (discapacidad sensorial auditiva) con el 19,9 %y
discapacidad mdltiple con el 7,38 % (ver Figura 11).

Por su parte, en la provincia Centro del departamento, la mayor cantidad de
estudiantes matriculados en condicion de discapacidad poseen déficit cognitivo (56,2
%), otras discapacidades (15,2 %), multiple (7,2 %) y psicosocial (6,4 %) (ver Figura 12).
En Tunja particularmente, es evidente la preponderancia también del déficit cognitivo
(58,08 %) y en menor medida otras discapacidades (7,96 %) y multiple (7,84 %), es mas
evidente la poblacidn con discapacidad psicosocial con el 10,32 % de participacion (ver
Figura 12).

Incluye cifras de instituciones publicas de Sogamoso y Tunja y cifras de instituciones publicas y privadas del resto de
Boyaca. No se posee informacion para las instituciones educativas de Duitama.
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Figura9

Poblacion escolar matriculada en condicion de discapacidad en el departamento de
Boyacda segun provincia, afio 2017-2018

Fuente: Gobernacion de Boyaca (2018).

Figura 10

Poblacion escolar matriculada en condicion de discapacidad en el departamento de
Boyaca, segun tipo de discapacidad, afio 2017-2018

Fuente: Gobernacion de Boyaca (2018).
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Figurall

Poblacion escolar matriculada en condicion de discapacidad en la provincia Centro del
departamento de Boyacd, y en Tunja, segun tipo de discapacidad, afio 2017-2018

Fuente: Gobernacion de Boyaca y Alcaldia de Tunja (2018).
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Como se puede observar en la Tabla 13, existen en los municipios no certificados de
Boyaca 2.388 estudiantes matriculados en condicidn de victima, de los cuales el 91,5 % es
por desplazamiento. Asi mismo, existen, en el departamento, 845 alumnos matriculados
pertenecientes a grupos étnicos, 24,5 % a grupos afrocolombianos y 75,5 % a grupos
indigenas (ver Tabla 13). Especificamente en Tunja, existen 11.836 personas en el Registro
Unico de Victimas, de los cuales un 42,56 % son por desplazamiento y el 33,74 % por
homicidio; 1.954 personas de este grupo tienen entre 0y 17 afios de edad (Registro Unico
de Victimas, 2018).

Tabla 13

Estudiantes matriculados en condicion de victimas y grupos étnicos en los municipios no
certificados de Boyacad

Tipo victimas Cantidad Participacion
En situacion de desplazamiento 2.185 91,5 %
Desvinculados de grupos armados 22 0,9 %
Hijos de adultos desmovilizados 145 6,1 %
Victima de Minas 36 1,5%
Total 2.388 100,0 %

Grupos étnicos Cantidad Participacion
Afrocolombianos 207 24,50 %
Indigenas 638 75,50 %
Total 845 100,00 %

Fuente: Gobernacion de Boyaca (2018).

Ante estas condiciones sociales, de acuerdo con Florian y Cameda (2020), no disponer
de un curriculo que promueva las practicas pedagdgicas inclusivas amplia la
segregacion escolary disminuye las posibilidades de participacidony progreso de todos
los estudiantes en el sistema escolar (p. 37). Asi mismo, la existencia de profesores que
no estén preparados en educacion inclusiva contribuye a la exclusion o perjuicio de
personas pertenecientes a algunas minorias en el sistema educativo (Lewin, 2014).
(Gonzalez et al., 2021, p. 133)

3.1.5 Fundamento politico-legal

El fundamento legal para el disefio de la Maestria en Educacion Matematica Inclusiva se
circunscribe en los acuerdos internacionales y nacionales del enfoque de atencion a la
discapacidad y grupos vulnerables, y en los requerimientos nacionales para el disefio y
acreditacion de un programa de maestria.
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3.1.5.1 Educacion inclusiva. Tener docentes capacitados para desenvolverse
y trabajar en aulas de clase con un alto grado de diversidad es una de las estrategias
reconocidas a nivel mundial (Darling y Baratz, 2007). La Educacion Inclusiva tiene como
trasfondo la iniciativa de Educacion Para Todos (EPT), y busca alcanzar la educacion
basicay con calidad paratodos los nifios, nifias, jovenesy adultos. Estainiciativa comienza
en Jomtiem (1990) y es ratificada en el Foro Mundial sobre la Educacidon de Dakar. Esta
iniciativa trae consigo dos perspectivas diferentes:

Los nifios tienen derecho a unaeducacioncomunensulocalidad,independientemente
de su contexto, su rendimiento o suincapacidad. (...). Enlugar de centrarse en preparar
a los nifos para adecuarse a las escuelas existentes, el nuevo enfoque apunta a
preparar las escuelas de modo que puedan deliberadamente llegar a todos los nifios.
(Unesco, 2000, p. 18)

Lo anterior implica que toda institucion educativa requiere de una adecuada
preparacion para afrontar los retos de atender a los estudiantes en medio de ladiversidad.
La educacion inclusiva surge entonces como una estrategia para llevar a cabo los
compromisos de la EPT. Por su parte, la UNESCO (2006) define educacion inclusiva asi:

un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades
de todos los educandos a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las
actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del sistema
educativo. Lo anterior implica cambios y modificaciones de contenidos, enfoques,
estructurasy estrategias basados en una vision comun que abarca a todos los nifios en
edad escolar y la conviccidn de que es responsabilidad del sistema educativo regular
educar a todos los nifos y nifias. (p. 14)

Los logros actuales, a nivel de politica, que tiene la educacion inclusiva tienen como
antecedente lasdeclaraciones, convencionesyreconocimientos de derechos de personas
en condiciones de discapacidad, estos pueden visualizarse en la Tabla 14.

Tabla 14

Instrumentos internacionales para el tratamiento de la discapacidad

Instrumento internacional Proclama

Reconoce que los derechos humanos vy las
Declaraciony Programa de Acciénde  libertades fundamentales tienen alcance

Viena Asamblea General de las universalydeben, portanto,incluirsinreserva

Naciones alguna a las personas discapacitadas. Seinala,

Unidas, 1993 en el capitulo VI, numeral 6, los derechos de
las personas discapacitadas

Resolucidn 48/96 Adopta las Normas Uniformes de las Naciones

Asamblea General de las Naciones Unidas sobre la igualdad de oportunidades

Unidas, 1993 para las personas con discapacidad

Conferencia Mundial sobre
Necesidades

Educativas Especiales: accesoy
calidad.

UNESCO, 1994

Aprobé la Declaracion de Salamanca,
de principios, politica y practica para las
necesidades educativas especiales, ademas
de un Marco de Accidn
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Sefiala que la discriminacion se manifiesta

Convencidn Interamericana para la con base en cualquier distincion, exclusion
eliminacion de todas las formas de o restriccién que tenga como efecto impedir
discriminacion contra las personas el ejercicio de los Derechos Humanos y
con discapacidad, OEA, Guatemala, 7  libertades fundamentales. La distincion solo

de junio de 1999 se justifica si esta al servicio de una mejory

mayor inclusion

Convencion Internacional de
Derechos de las Personas con
Discapacidad

Asamblea General de la Naciones
Unidas,13 de diciembre de 2006

Se aprueba la Convencion sobre los
Derechos de las personas con Discapacidad

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2012).

En Colombia, en materia de direccionamiento de politica, todos estos instrumentos
se encuentran enmarcados en una estructura y vision del Ministerio de Educacién
Nacional, ministerio encargado de definir las politicas y dar asistencia técnica, ademas
tiene funciones de inspeccion y vigilancia. Asi, los 32 departamentos, los 44 municipios
certificados y los 4 distritos son los encargados de garantizar la prestacion del servicio
educativo, administrar y distribuir los recursos del Sistema General de Participaciones,
organizary supervisar la prestacion del servicio. Cabe mencionar que los municipios no
certificados dependen administrativamente del departamento (Vélez, 2008).

Las estrategias de atencién del gobierno nacional dirigidas a las personas en
condicion de vulnerabilidad estan organizadas por etapas, las cuales se caracterizan
por la cobertura, la calidad y la eficiencia (ver Figura 13). El objetivo general es lograr el
accesoy permanencia de los estudiantes en el sistema. Las etapas van desde caracterizar
la poblacidn, organizar la oferta educativa pertinente y fortalecer la gestion escolar
hasta mejorar los ambientes de ensefianza y aprendizaje. Es importante resaltar que el
gobierno nacional es consciente de la necesidad que existe de la formacidén docente en
la tercera etapa.
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Figural2

Estrategia y lineamentos de politica para atencion educativa de la discapacidad y la
vulnerabilidad

Fuente: Vélez (2008).

En Colombia, la legislacion obliga a una atencion educativa para la poblacién con
discapacidad, y acerca de la educacion inclusiva se resaltan los siguientes instrumentos:

e Constitucion Politica de Colombia 1991: que sefiala, entre otros, la igualdad de toda
personahumana, lainalienabilidad delosderechosdelas personassindiscriminacion
alguna; la proteccion especial a personas que, por condicién econdmica, fisica o
mental, se encuentren en condicidn de proteccion especial.

e Leyll5defebrero8de 1994, Generalde educacion: porlacualseexpidelalLey General
de Educacion. El capitulol del titulo Ill esta dedicado a la Educacion para personas
con limitaciones o capacidades excepcionales y establece que: “la educacion para
personas con limitaciones y con capacidades o talentos excepcionales es parte
integrante del servicio publico educativo”; ademas dicta como norma que: “los
establecimientos educativos deben organizar, directamente o mediante convenio,
acciones pedagogicas y terapéuticas que permitan el proceso de integracion
académica y social de dichos educandos”; y deja planteada la necesidad de contar
con unos apoyos para llevar a buen término este proceso.

e Decreto No. 2082 de 1996, reglamentario de la Ley 115 de1994: afirma que la atencion
de la poblacidon con discapacidad y con capacidades o talentos excepcionales es de
caracter formal, no formal (hoy en dia formacidn para el trabajo y desarrollo humano)
e informal y que sera ofrecida en instituciones educativas estatales y privadas de
manera directa o mediante convenio.

e DecretoNo0.3020de 2002, reglamentariodelalLey715de2001: porelcualseestablecen
los criterios y procedimientos para organizar las plantas de personal docente y
administrativo del servicio educativo estatal que prestan las entidades territoriales
y se dictan otras disposiciones. En el Articulo 11 se registra que la entidad territorial
debe atenderlos criterios y parametros establecidos por el MEN, para fijarla planta
de personal de los establecimientos que atienden a estudiantes con “necesidades
educativas especiales”.
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e Decreto No. 366 de febrero 2009: a través del cual se organizan los servicios de apoyo
pedagdgico para la atencidn de los estudiantes con discapacidad y con capacidades
o talentos excepcionales, en el marco de la educacién inclusiva.

e Ley 1346 de julio de 2009: a través de la cual se aprueba y adopta la Convencion de
Derechos de las Personas con Discapacidad.

e Ley Estatutaria 1618 de febrero 27 de 2013: por medio de la cual se establecen las
disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con
discapacidad.

Documento No. 2, Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa a Poblaciones
Vulnerables de 2005, producido por el MEN en el marco del Plan Sectorial: La Revolucion
Educativa. En este documento, a diferencia de los producidos hasta ese momento, los
asuntos referidos a la poblacion con discapacidad se inscriben en una perspectiva mas
global, como es la atencidn educativa a poblaciones en situacion de vulnerabilidad.

Guia No.12: Fundamentacion conceptual para la atencion en el servicio educativo
a estudiantes con necesidades educativas especiales -NEE- de 2006. Creada con el
proposito de presentar elementos conceptuales y pedagdgicos a las instituciones
educativas. Esta se constituye en el soporte de las Orientaciones Pedagdgicas,
producidas en el mismo afioy enfocadas, esencialmente, a propiciar transformaciones
pertinentes paraatender, en lasinstituciones educativas, a siete grupos de estudiantes:
con limitaciéon auditiva, visual, Sordo-ceguera, Autismo, Discapacidad motora,
Discapacidad cognitiva y Capacidades y talentos excepcionales.

Guia No. 34: Cartilla de Educacion Inclusiva de 2008, como herramienta para
construir capacidad institucional para la atencion a la diversidad, en el marco de los
procesos de autoevaluacion para el mejoramiento. En esta propuesta, que inaugura
un enfoque institucional, se mantiene el concepto de vulnerabilidad y se incorpora
con vehemencia el concepto de inclusion, avanzando timidamente hacia la diversidad
como ‘factor fundamental de supervivencia y mejoramiento de la especie humana’
(...). (MEN, 2012, pp. 14-15)

Decreto 1075 de 2015, capitulo 5 Servicios educativos especiales, cuya finalidad es la

siguiente:

La organizacion del servicio de apoyo pedagdgico para la oferta de educacion inclusiva
a los estudiantes que encuentran barreras para el aprendizaje y la participacion por
su condicion de discapacidad y a los estudiantes con capacidades o con talentos
excepcionales, matriculados en los establecimientos educativos estatales. (Articulo
2.3.3.5.1.1.1)

A continuacidn, se mencionara las secciones y subsecciones de este capitulo y sus

disposiciones:

Personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales:
orientaciones curriculares especiales, organizacion para la prestacion del servicio
educativo, formacion de educadores, contratacion del servicio de apoyo pedagogico
y apoyo financiero.

Poblacion sorda: lengua manual, atencién educativa de la poblacidn con limitaciones
auditivas, promocidén del bienestar auditivo comunicativo y prevencidén de la
discapacidad auditiva comunicativa.
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- Educacion de adultos: organizacion general de la educacién de adultos, programas
de alfabetizacion, educacion basica formal de adultos, educacién media de adultos y
organizacion y funcionamiento.

- Atencion educativa para grupos étnicos: etnoeducadores, orientaciones curriculares
especiales y administracion y gestion institucionales.

- Poblacion desplazada por la violencia: servicios educativos, requisitos de acceso,
adecuacion de instalaciones, formacion de docentes.

- Menor de 18 afios con cancer: organizacidn del apoyo académico especial, apoyo
emocional, asignacion de docentes, recursos presupuestales, aplicacion en
establecimientos privados.

- Poblacion rural: metodologia de escuela nueva y responsabilidades de las entidades
publicas (Decreto 1075, 2015).

El Decreto 1421 de 2017 tiene por objetivo reglamentar “la prestacion del servicio
educativo para la poblacion con discapacidad en el marco de la educacién inclusiva, en
los aspectos de acceso, permanenciay calidad, para que los estudiantes puedan transitar
por la educacion desde preescolar hasta educacion superior” (Ministerio de Educacion
Nacional, s.f., parr. 1). Son cinco los aspectos claves que el citado decreto reglamenta, a
saber: “condiciones para el acceso sin barreras, la permanencia y procesos educativos
de calidad para la continuidad educativa; oferta educativa pertinente; herramientas
pedagdgicas e institucionales, corresponsabilidad de actores para su implementacion y
plan progresivo de [5 afios] para su implementacion” (parr. 8).

La estrategia de este decreto consiste en tener en la oferta institucional profesionales
de apoyo de acuerdo con las necesidades existentes y tener una oferta bilinglie bicultural,
oferta hospitalaria/domiciliaria y formacién de adultos.

3.1.5.2 Acreditacion de curriculo de maestria. La Constitucién Politica de Colombia
establece que la educacidon “es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcidén social, garantiza la autonomia universitaria y consagra las libertades de
ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra conforme lo prevea el legislador” (art.
67). Por su parte, la Ley 115 de 1994, la Ley General de Educacion, indica:

La educacion es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes, [que requiere un educador] de reconocida idoneidad
moral, ética, pedagdgica y profesional y consagra que la educacién [postsecundaria
debe atender estas finalidades].

EnlaLey 30 de 1992, acerca de la organizacion de la Educacion Superior, en su articulo
28 establece la autonomia universitaria para:

Crear, organizar y desarrollar sus programas académicos, definir y organizar sus
labores formativas, académicas, docentes, cientificas y culturales, otorgar los titulos
correspondientes, seleccionar a sus profesores, admitir a sus alumnos y adoptar
sus correspondientes regimenes, y establecer, arbitrar y aplicar sus recursos para el
cumplimiento de su misidn social y de su funcién institucional. (Capitulo VI, art. 28)
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De igual manera, en el Decreto 1075 de 2015 se reglamenta el registro calificado que
trata la Ley 1188 de 2008 y la oferta y desarrollo de programas académicos de educacién
superior.

En Colombia, la oferta de programas de posgrado esta reglamentada por la Ley 30
de 1992 y por el Decreto 1075 de 2015. En este decreto se sefala que, para el ingreso
formal a los programas de especializacidon, maestria y doctorado, es indispensable
haber culminado estudios de pregrado y haber obtenido el titulo correspondiente. La
institucion titular del programa determinara el titulo requerido para tal fin (art 1). Asi
mismo, estos programas deben construirse en espacios de renovacion y actualizacion
metodologica y cientifica y responder a las necesidades de formacion de comunidades
cientificas, académicasy de desarrollo y bienestar social.

En el articulo 2 del Decreto 1001 de 2006 se estipula que los programas de
especializacion, maestria y doctorado deben propiciar la formacién integral en un marco
que implique los siguientes aspectos:

- El desarrollo de competencias para afrontar criticamente la historia y el desarrollo
presente de su cienciay de su saber;

- La construccion de un sistema de valores y conceptos, basados en el rigor cientifico
y critico, en el respeto a la verdad y la autonomia intelectual, reconociendo el aporte
de los otros y ejerciendo un equilibrio entre la responsabilidad individual y social y
el riesgo implicito en su desarrollo profesional;

- La comprensién del ser humano, la naturaleza y la sociedad como destinatarios de
sus esfuerzos, asumiendo las implicaciones sociales, institucionales, éticas, politicas
y econdmicas de su investigacion;

- El desarrollo de las aptitudes para comunicarse y argumentar idoneamente en el
area especifica de conocimiento y para comunicar los desarrollos de la ciencia a la
sociedad.

La normatividad vigente en educacidon se encuentra en el Decreto 1075 de 2015
“por medio del cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacién”.
En su capitulo 2 “Registro calificado, oferta y desarrollo de programas académicos de
educacion superior” se estipula:

Para ofrecer y desarrollar un programa académico de educacion superior, en el
domicilio de una institucion de educacion superior, o en otro lugar, se requiere contar
previamente con el registro calificado del mismo. El registro calificado sera otorgado
por el Ministerio de Educacion Nacional a las instituciones de educacién superior
legalmente reconocidas en Colombia, mediante acto administrativo motivado en el
cual se ordenara la inscripcion, modificacion o renovacion del programa en el Sistema
Nacional de Informacion de la Educacion Superior — SNIES, cuando proceda. La
vigencia del registro calificado sera de siete (7) afios contados a partir de la fecha de
ejecutoria del correspondiente acto administrativo. NEl registro calificado ampara las
cohortes iniciadas durante su vigencia. (Art. 2.5.3.2.1.1)

De acuerdo con la seccion 2 del capitulo 2 “Registro calificado, oferta y desarrollo de
programas académicos de educacion superior”, se establecen las condiciones de calidad
de los programas y las condiciones de calidad de las instituciones educativas necesarias
para obtener registro calificado ante el MEN:
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1. Denominacién. (...) Los programas de maestria y doctorado podran adoptar la
denominacion genérica o especifica de la disciplina o profesion a la que pertenecen
o su indole interdisciplinar. Los titulos académicos deben corresponder a la
denominacién aprobada en el registro calificado para el programa.

2. Justificacion. (...) [Elementos] que sustenten el contenido curricular, los perfiles
y la metodologia del programa, teniendo en cuenta como minimo: estado de la
educacion en el area del programa, ocupacion y profesion; necesidades del pais en
relacion al programay en concordancia con referentes internacionales; explicacion
de los atributos o factores distintivos del programa.

3. Contenidos curriculares: Los aspectos curriculares basicos del programa, con la

incorporacion de los elementos que se relacionan a continuacion:

3.1 La fundamentacion tedrica del programa.

3.2 Los propositos de formacion del programa, las competencias y los perfiles
definidos.

3.3 El plan general de estudios representado en créditos académicos.

3.4 El componente de interdisciplinariedad del programa.

3.5 Las estrategias de flexibilizacion para el desarrollo del programa

3.6 Los lineamientos pedagdgicos y didacticos adoptados en la institucion segun la
metodologia y modalidad del programa

3.7 El contenido general de las actividades académicas.

3.8 Las estrategias pedagdgicas que apunten al desarrollo de competencias
comunicativas en un segundo idioma en los programas de pregrado.

4. Organizacion de las actividades académicas. La propuesta para la organizacién de
las actividades académicas del programa (laboratorios, talleres, seminarios, etc.),
que guarde coherencia con sus componentes y metodologia, para alcanzar las
metas de formacion.

5. Investigacion. Lasactividades deinvestigacion que permitandesarrollarunaactitud
critica y una capacidad creativa para encontrar alternativas para el avance de la
ciencia, la tecnologia, las artes o las humanidades y del pais. Entre otras cosas el
Ministerio verificara que en los programas de maestria y doctorado la participacién
de los estudiantes en los grupos de investigacion o en las unidades de investigacion
del programa.

6. Relacion con el sector externo. La manera como los programas académicos
esperan impactar en la sociedad, con indicacion de los planes, medios y objetivos
previstos para tal efecto y los resultados alcanzados en el caso de los programas en
funcionamiento.

7. Personal docente. Las caracteristicas y calidades que sirven al fortalecimiento del
personal docente de acuerdo con la estructura de la organizacion docente, plan de
vinculacién, plan de formacion y existencia de estatuto docente.

8. Medios educativos. Disponibilidad y capacitacion para el uso de por lo menos los
siguientes medios educativos: recursos bibliograficos y de hemeroteca, bases de
datosconlicencia,equiposyaplicativosinformaticos, sistemasdeinterconectividad,
laboratorios fisicos, escenarios de simulacion virtual de experimentaciony practica,
talleres con instrumentos y herramientas técnicas e insumos, segln el programa'y
la demanda estudiantil real o potencial cuando se trate de programas nuevos. (...)
Respecto de los programas virtuales la institucion debe garantizar la disponibilidad
de una plataforma tecnoldgica apropiada, la infraestructura de conectividad y las
herramientas metodoldgicas necesarias para su desarrollo, asi como las estrategias
de seguimiento, auditoria y verificacion de la operacion de dicha plataforma,
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y esta obligada a suministrar informacion pertinente a la comunidad sobre los
requerimientos tecnoldgicos y de conectividad necesarios para cursar el programa.

9. Infraestructurafisica.Lainstituciondebegarantizarunainfraestructurafisicaenaulas,
biblioteca, auditorios, laboratorios y espacios para la ensefianza, el aprendizaje y el
bienestar universitario, de acuerdo con la naturaleza del programa, considerando
la modalidad de formacidn, la metodologia y las estrategias pedagdgicas, las
actividades docentes, investigativas, administrativas y de proyeccién social y el
numero de estudiantes y profesores previstos para el desarrollo del programa.
Para los programas virtuales la institucion debe evidenciar la infraestructura de
hardware y conectividad; el software que permita la produccién de materiales, la
disponibilidad de plataformas de aulasvirtualesy aplicativos para laadministracion
deprocesosdeformacionydemasprocesosacadémicos,administrativosy de apoyo
en linea; las herramientas de comunicacion, interaccion, evaluacién y seguimiento;
el acceso a bibliotecas y bases de datos digitales; las estrategias y dispositivos de
seguridad de la informacion y de la red institucional; las politicas de renovacion
y actualizacidn tecnoldgica, y el plan estratégico de tecnologias de informacion y
comunicacién que garantice su confiabilidad y estabilidad.

10.Evaluacion de las condiciones de calidad de caracter institucional. La institucion de
educacion superior debe presentar informacion que permita verificar mecanismos
de seleccion y evaluacion, estructura administrativa y académica, autoevaluacion,
programa de egresados.

11.Bienestar universitario. La organizacion de un modelo de bienestar universitario
estructurado para facilitar la resolucion de las necesidades insatisfechas en los
términos de la ley y de acuerdo a los lineamientos adoptados por el Consejo
Nacional de Educacion Superior - CESU.

12.Recursos financieros suficientes. La viabilidad financiera para la oferta y desarrollo
del programa de acuerdo con su metodologia, para lo cual debe presentar el
estudio de factibilidad econémica elaborado para tal efecto o el correspondiente
plan de inversién cuando se trate de programas en funcionamiento. El estudio
debe desagregar los montos y fuentes de origen de los recursos de inversion y
funcionamiento previstos para el cumplimiento de las condiciones de calidad
propuestas y la proyeccidon de ingresos y egresos que cubra por lo menos una
cohorte. (Decreto 1075, 2015)

Debidoaqueeldisefiocurricularque se planteaen estainvestigacion no se circunscribe
a alguna universidad en particular, los aspectos, segln esta legislacion, planteados
son los siguientes: denominacion, justificacion, contenidos curriculares, organizacion
de las actividades académicas, relacion con el sector externo, algunas condiciones de
evaluacidn y los recursos financieros necesarios para su implementacion.

De acuerdo con el Decreto 1075 de 2015, los programas de maestria tienen como
propdsito:

Ampliar y desarrollar los conocimientos para la solucion de problemas disciplinares,
interdisciplinarios o profesionales y dotar a la persona de los instrumentos basicos
que la habilitan como investigador en un area especifica de las ciencias o de las
tecnologias o que le permitan profundizar tedrica y conceptualmente en un campo de
la filosofia, de humanidades y de las artes. (articulo 2.5.3.2.7.5)
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Asi mismo, en el decreto en mencion se establece que los programas de maestria
podran ser en la modalidad de profundizacion y en la modalidad de investigacion. La
primera se enfoca en lo siguiente:

Desarrollo avanzado de competencias que permitan la solucion de problemas o
el anadlisis de situaciones particulares de caracter disciplinar, interdisciplinario o
profesional, por medio de la asimilacion o apropiacion de saberes, metodologias
y, segln el caso, desarrollos cientificos, tecnoldgicos o artisticos; mientras que la
segunda busca el desarrollo de competencias cientificas y una formacién avanzada
en investigacion o creacion que genere nuevos conocimientos, procesos tecnoldgicos
u obras o interpretaciones artisticas de interés cultural, segin el caso. (articulo
2.5.3.2.7.5)

Para las maestrias en profundizacién, el trabajo de investigacion podra estar
dirigido a la investigacion aplicada, al estudio de caso, o a la creacion o interpretacion
documentada de una obra artistica, segln sea la naturaleza del programa. Para las
maestrias de investigacion, se debe evidenciar competencias cientificas, disciplinares o
creativas propias del maestrante.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional, en el Decreto 1280 de 2018 se
define el Crédito Académico como la unidad que mide el tiempo estimado de actividad
académica del estudiante en funcion de las competencias profesionales y académicas
que se espera que el programa desarrolle. El Crédito Académico equivale a 48 horas
totales de trabajo del estudiante, incluidas las horas académicas con acompafiamiento
docente y las demas horas que deba emplear en actividades independientes de estudio,
practicas, preparacion de examenes u otras que sean necesarias para alcanzar las metas
de aprendizaje propuestas, sin incluir las destinadas a la presentacion de examenes
finales. Para programas virtuales y a distancia, se debe establecer el nimero de créditos
precisos, de tal forma que el estudiante pueda conocer el tiempo que debe disponer para
el adecuado desarrollo de la actividad.

En cuanto a la distribucion de horas de acompafiamiento y de trabajo del estudiante,
seglin este decreto, de acuerdo con la metodologia del programa y conforme al nivel
de formacion, las instituciones deben discriminar las horas de trabajo independiente
y las de acompafiamiento directo del docente. Para programas de posgrado, esta
proporcionalidad puede ser diferente siempre en atenciéon a su disefio y estructura
curricular y a los objetivos de aprendizaje del programa. En el caso de programas
virtuales y a distancia, la proporcion de horas independientes podra variar de acuerdo
con la naturaleza propia de lamodalidad y los momentos de acompafiamiento sincrénico
(fisico o mediado por TIC) o asincroénico.

Asi mismo, en el Decreto 1208 de 2018 se indica que las actividades académicas
asociadas a la formacién en investigacion que pueden ser desarrolladas en contenidos u
opciones de grado (monografias, trabajos de grado, tesis o equivalentes) deberan tener
créditos dentro del plan de estudios.

3.1.6 Analisis del mercado

La factibilidad del programa de Maestria en Educacién Matematica Inclusiva se establece
mediante la oferta y demanda, luego del disefio que se ha estructurado.
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3.1.6.1 Oferta. En Colombia se ha creado 66 programas de posgrado en el area
de educacién matematica. Actualmente se encuentran activos 23 de ellos: 12 de
especializacion, 10 de maestria y 1 de doctorado. En el departamento de Boyaca existe
una maestria en educacién matematica y dos especializaciones: una, en necesidades de
aprendizaje en lectura, escritura y matematicas y, otra, en didactica de la matematica
para la educacion basica, ofertados por la Universidad Pedagodgica y Tecnoldgica de

Colombia.

En la Tabla 15 se puede evidenciar que ningln programa a nivel nacional ofrece
educacion matematica inclusiva en la modalidad de maestria. Existen 2 maestrias y 2
especializaciones en areas de inclusion social y 4 maestrias y 4 especializaciones en
areas de discapacidad (ver Tabla 16). Estos programas atienden temas no especificos a

la matematica.

Tabla 15

Programas de posgrado ofertados matemdtica

Nivel académico y nombre del programa Cantidad

Especializacion
Especializacion en Didactica Matematica Fisica y la Educacion Basica
Especializacion en Educacion Matematica
Especializacion en Pedagogia de la Lectoescritura y la Matematica
Especia'li.zacién en Necesidades de Aprendizaje en Lectura, Escrituray 1
Matematicas
Total 12

Maestria
Maestria en Didactica de las Matematicas 1
Maestria en Docencia de la Matematica 1
Maestria en Educacion énfasis en Educacion Matematicas y Ciencias 5
Experimentales
Maestria en Educacion Matematica
Maestria en Ensefianza de la Matematica
Total 10
Doctorado

Doctorado en Educacion Matematica
Total

Total posgrados 23

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional (2017).
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Tabla 16

Programas de posgrado ofertados matemdtica

Universidad Nombre del programa Are.a (!el
conocimiento
Universidad Nacional Maestria en Discapacidad e Inclusion L
: . Ciencias de la salud

de Colombia Social

Universidad del Especializacion en Educaciény Ciencias de la
Cauca Discapacidad educacion
Universidad Especializacion en Integracion Ciencias dela
Surcolombiana Educativa para la Discapacidad educacion
Universidad de la Maestria en Psicologia de la Salud y la Ciencias socialesy
Sabana Discapacidad humanas
Universidad

Auténoma de Maestria en Discapacidad Ciencias de la salud
Manizales

Universidad

Auténoma de Maestria en Discapacidad Ciencias de la salud
Manizales

Universidad de Especializacion en Gestion Social en

Santander ~-UDES- Discapacidad Ciencias de la salud

Especializacion en Discapacidad,
Educacion Fisica, Recreaciony
Deporte: Adaptados

Ciencias dela
educacion

Corporacion
Universitaria CENDA

Universidad Nacional Maestria en Discapacidad e Inclusiéon .. .
Ciencias de la salud

de Colombia Social

Universidad Maestria en Educacioén para la Ciencias dela

Surcolombiana Inclusion educacion

Universidad de Especializacion en Educacion: Cienciasdela

Pamplona Educacion especial e inclusion social  educacion

Universidad ey . L
Especializacién en Educacion Ciencias dela

Auténoma de

Inclusiva educacion
Bucaramanga-UNAB-

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2017).
A nivel internacional, existen algunos programas de formacién hacia la educacion

inclusiva en modalidad virtual, como se puede observar en la Tabla 17. Ninguno de ellos
tiene como nucleo principal de ensefianza la educacion matematica inclusiva.
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Tabla17

Programas de posgrado ofertados en educacion inclusiva a nivel internacional en
modalidades virtual y semipresencial

Universidad Nombre del programa Modalidad Pais

Master en Educacion,

Euroinnova Formacion: . . .,
Escuela inclusivay atencion

International Business 3 la diversidad + titulacién Virtual Espana
School . o
universitaria
Instituto de Posgrados , L
. . Maestria en Educacion con . .
Virtuales Internacionales Enfasis en Interculturalidad Virtual Nicaragua
UENICMLK
Master en Atencion a la
Universitat de Valéncia Diversidad y Educacién Virtual Espafia
Inclusiva
Universidad de Le6n Master en Educacion Inclusiva- Virtual México

Atencion a la diversidad

Universidad Baja Doctorado en Educacion

. . . Semipresencial  México
California Inclusiva

Maestria en Educacion
Inclusiva: Formaciény
respuesta educativa en
contextos de diversidad

Fundacion Extensus Semipresencial  México

Master Universitario en
UNIR Educacion Inclusiva e Virtual Espafia
Intercultural

Centro de Aprendizajey ~ Maestria en Educacion

- . A distancia México
Superacidn Inclusiva

Fuente: Paginas oficiales de cada universidad.

Finalmente, los expertos en educacidén entrevistados indican no conocer algln
programa que sea de matematica inclusiva a nivel de posgrado o maestria; solo tienen el
conocimiento de lineas de profundizacion e investigaciones dentro de los programas de
educacién en pregrado:

En realidad, no conozco de ningln programa de maestria, en Colombia ni en el
exterior, con el nombre especifico de “maestria en educaciéon matematica inclusiva”
o con algiin nombre parecido. Algunos investigadores estan trabajando en educacion
matematica inclusiva, pero sus investigaciones estan enmarcadas dentro de la
educacién, educacién matematicay areas afines. Posiblemente dichas investigaciones
las realizan profesores y estudiantes de maestria o doctorado en educacién, educacion
matematica o areas afines. (H. Suarez, comunicacion personal, 8 de mayo, 2018)
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En los ultimos afios hay un incremento de Maestrias relacionadas con las
Matematicas, pero se mueven en dos tendencias fundamentales: didactica de las
matematicas y contenidos matematicos de mayor complejidad para su aprendizaje
en la escuela a todos los niveles y el apoyo de las TIC para su mejora. El enfoque de
educacion matematica es menos frecuente y en el contexto latinoamericano RELME
(Red Latinoamericana de Matematica Educativa) ha impulsado este tipo de postgrado.
Sin embargo, no tengo conocimiento de un programa de postgrado a nivel de Maestria
sobre Matematica Educativa Inclusiva. (O. Valera, comunicacion personal, 3 de mayo,
2018)

No conozco ninguna. Conozco Maestria en Educacion con lineas de investigacion
como la de la universidad Distrital (en Bogota) y la Maestria en Educacién de la
Universidad Sergio Arboleda, que tiene un énfasis en educacién inclusiva y educacion
para sordos. (C. Castro, comunicacion personal, 14 de junio, 2014)

No conozco ningln programa con esa especificidad, sin embargo, algunos
programas de pregrado a nivel local vienen haciendo esfuerzos desde su curriculo
para formar a los futuros licenciados en matematicas con algunas herramientas que
permitan atender a las poblaciones que son consideradas especiales o vulnerables y
se incluyen al aula regular, tal es el caso del programa de la licenciatura en educacion
basica con énfasis en matematicas (hoy licenciatura en matematicas de la Universidad
Distrital). (E. Torres, comunicacion personal, 14 de agosto, 2014)

Como es posible observar en la entrevista de E. Torres (comunicacion personal, 14
de agosto, 2014), a nivel regional, la Universidad Distrital es una de las instituciones que
mas ha realizado esfuerzos en la dotacion de herramientas didacticas para la educacion
inclusiva en los programas de Licenciatura en Matematicas. Esto se evidencia también en
la produccidn cientifica de Ardila y Torres (2016), Moreno (2015), Ortiz y Martinez (2017),
Castro et al. (2014), Saavedra (2015), Castro et al. (2015) y Castro y Torres (2017).

3.1.6.2 Demanda. Se verifica que existe un mercado disponible para un programa
de Maestria en Educacion Matematica Inclusiva. En el departamento de Boyaca, hay
754 profesores del area de matematicas en el afio 2018, de ellos, el 19,5 % se encuentra
en la provincia Centro, correspondiente a 147 docentes, siendo la mayor participacion
de todas las subregiones (ver Tabla 18). De los docentes de la provincia Centro, solo el
17,7 % posee educacion a nivel de maestria, mientras que el 73,3 % restante tiene titulo
profesional, licenciatura y especializacion. Por tanto, si la motivacion de los docentes
para especializarse a nivel de maestria es subir el escalafon y mejorar los ingresos, existe
un 73,3 % de los docentes de matematicas que podria profesionalizarse en matematica
inclusiva. No obstante, aquellos docentes que ya tienen maestria pueden elegir hacer
otra, precisamente en el area de matematica inclusiva.
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Tabla 18
Docentes de matemdticas en Boyacd y municipios certificados por provincia
Provincia Total  Participacion
Centro 147 19,5%
Cubara Distrito fronterizo 4 0,5 %
Gutiérrez 17 2,3%
La Libertad 6 0,8 %
Lengupa 15 2,0 %
Marquez 48 6,4 %
Neira 23 3,1%
Norte 23 3,1%
Occidente 100 13,3%
Oriente 21 2,8%
Puerto Boyaca (ZMEB) 29 3,8%
Ricaurte 73 9,7%
Sugamuxi 116 15,4 %
Tundama 103 13, 7%
Valderrama 29 3,8%
Total general 754 100,0 %

Fuente: Secretaria de Educacion de Boyaca (2018); Secretaria de Educacion de Duitama, (2018);
Secretaria de Educacion de Sogamoso (2018); Secretaria de Educacion de Tunja, (2018).

Tabla 19
Nivel educativo de los docentes de la provincia Centro
Nivel educativo Cantidad Participacion

Licenciado 25 17,0 %
Posgrado en Educacion 26 17,7 %
Posgrado Especializacion 65 442 %
Posgrado Magister 26 17,7%
Profesional 5 3,4%
Total general 147 100,0 %

Fuente: Secretaria de Educacion de Boyacd (2018); Secretaria de Educacion de Tunja,
(2018).

En cuanto a la disposicion de los docentes y las caracteristicas de esta demanda, se
encontrd que el 6 % de los docentes encuestados poseen formacion profesional a nivel
de pregrado, maestria y doctorado en educacion inclusiva; sin embargo, ninguno posee
formacion enfocada a la matematica (ver Figura 14).
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Figural3

Docentes de matemadticas encuestados que poseen formacion en educacion inclusiva

Por otra parte, es importante mencionar que, el 57 % de los estudiantes, que atienden
los docentes encuestados, tiene déficit cognitivo; el 15 %, discapacidad multiple; el 7 %,
visual; el 6 %, auditiva; el 5 %, fisica y el 10 %, otros tipos de discapacidades (ver Figura
15). Ante esta situacion, el 79 % de los docentes no se siente preparado para atender
poblacién en condicion de discapacidad, vulnerabilidad y necesidades educativas
especiales; solo el 5 % siente que estd muy preparado (ver Figura 16).

El instrumento de recoleccion de informacion también permitié determinar que el 85
% de los docentes ha tenido inconvenientes a la hora de ensefar y atender estudiantes
en condicion de discapacidad, vulnerabilidad y necesidades educativas especiales (ver
Figura 17), el 70 % ha podido solucionar dichos inconvenientes (ver Figura 18) y el 83 %
asegurd que la institucion educativa no posee estrategias de atencidn para este tipo de
poblacidn (ver Figura 19).

Figura 14
Distribucion de casos de discapacidad presente en los estudiantes
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Figura15

Sentimiento de preparacion en la atencion de estudiantes en condicion de vulnerabilidad,
discapacidad y capacidades y talentos excepcionales

Figura 16

Inconvenientes a la hora de ensefiar y atender estudiantes en condicion de discapacidad,
vulnerabilidad y con necesidades educativas especiales

Figural7
Capacidad para dar solucién a dichos inconvenientes
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Figural8

Estrategias de atencion a poblacion vulnerable y con necesidades educativas especiales
en la institucion educativa

Por otro lado, el 94 % de los estudiantes no conoce opciones de formacidn profesional
en educacion inclusiva y ninguno conoce algin programa de matematica inclusiva (ver
Figura 20); sin embargo, el 91 % de los encuestados tomaria como opcion de formacion
profesional una Maestria de Matematica Inclusiva (ver Figura 21).

Figural9

Conocimiento de opciones de formacion profesional en educacion inclusiva a nivel de
posgrado en el departamento de Boyacd

Figura 20

Preferencia para tomar como opcion de formacion profesional una Maestria en Educacion
Matemadtica Inclusiva
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Finalmente, se sefiala que el 65 % de los docentes tomaria este posgrado en la
modalidad virtual, el 20 % en modalidad semipresencial y el 15 % en modalidad
presencial (ver Figura 22). Se observa entonces que no solo existe un mercado potencial
por la existencia de pocos docentes con nivel de maestria, sino que existe una disposicion
para optar por la Maestria en Educacion Inclusiva.

Figura21

Modalidad mediante la cual estudiaria la Maestria en Educacion Matematica Inclusiva

3.2 Perfil profesional del egresado

De acuerdo con los planteamientos expuestos en el marco tedrico y en los fundamentos
curriculares, el perfil profesional del egresado se construye a partir del analisis
ocupacional y la construccion de competencias genéricas y especificas.

3.2.1 Analisis ocupacional

Existen oportunidades de desemperio en el sector publico para docentes profesionales
en matematica inclusiva. El Decreto 1421 de 2017 plantea la necesidad y obligatoriedad
de tener ‘docentes de apoyo pedagdgico’ en las instituciones educativas, cargo en el cual
los docentes tienen como funcidn principal acompariar pedagdgicamente a los docentes
de aula que atienden estudiantes con discapacidad. Por otro lado, el Plan de Desarrollo
Departamental 2016-2019 de Boyaca tiene un subprograma denominado “Inclusion
de poblacién con necesidades educativas especiales y poblacion vulnerable”, cuyo
desarrollo requiere del apoyo de profesionales en educacion inclusiva y matematica
inclusiva. El desarrollo de este programa tiene como objetivo:

Promocionar proyectos pedagdgicos y proyectos transversales en educacion para la
sexualidad, educacion ambiental, emprendimiento y otros, cuya relevancia responda
a las necesidades educativas de los estudiantes, tendiendo a la promocion de estilos
de vida saludable con un enfoque de inclusion, en particular dirigidos a la poblacién
discapacitada y la adaptacion de la poblacion vulnerable. (Gobernacion de Boyaca,
2016, p. 93).

Las metas planteadas para este subprograma se observan en la Tabla 20. La primera

meta implica poseer docentes y personal calificado para atender poblacién indigena,
negra tradicional, género y necesidades educativas.
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Tabla 20

Metas del subprograma inclusion de poblacion con necesidades educativas especiales y
poblacion vulnerable

Linea Cantidad Meta Dependencia
Indicador de Producto Unidad 2016- P
base 2019 2019 responsable

Proyectos pedagdgicos en
instituciones educativas con

poblaciéon indigena, negra # 0 100 100 Edtfceacc'ién

tradicional y género con

necesidades educativas

Niumero de kits entregados a Sec

poblacidon con discapacidades # 300 100 400
Educacion

de aprendizaje

Fuente: Gobernacion de Narifio, 2016.

Sin embargo, las posibilidades de laborar en el sector publico son ain mas amplias,
concibiendo que la educacion inclusiva permite entender procesos de inclusion social
hacia poblacionesvulnerablesen general. Los subprogramasalos cuales hay oportunidad
de colaborar con el sector publico en el departamento de Boyaca son los siguientes:

- La poblacién étnica en reconocimiento y garantia de derechos.
Objetivo: Conformar instancias de articulacion de acciones para el reconocimiento

y garantia de derechos de la poblacion étnica asentada en el Departamento.
(Gobernacion de Boyaca, 2016, p. 154)

- Creem n instancias r n in ion i rson n
discapacidad
Objetivo: Promover acciones afirmativas para la inclusion social y la garantia de los

derechos para las personas con discapacidad en el entorno familiar, comunitario y
social desde el enfoque diferencial. (p. 149)

- Promocidn comunitaria y organizacional para la inclusion social de las personas con
discapacidad
Objetivo: Desarrollar estrategia para el desarrollo comunitario y organizacional al
entorno para la inclusidon social de las personas con discapacidad, sus cuidadoresy
familia. (pp. 148-149)

- Creem r i munitario con inclusié r z

Objetivo: Desarrollar espacios de deporte social enfocados a la poblacion indigena,
campesinos y mujer rural, Juntas de accion comunal, alcaldias municipales y
organizaciones provinciales del departamento de Boyaca. (p. 200)

- Creem ios fisi rtiv recreativ
Objetivo: Mejorary mantenerlos espacios deportivosy recreativos del Departamento
en dptimas condiciones para el acceso de los diferentes grupos poblacionales con
inclusion. (p. 206)
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Asi mismo, el magister en Educacion Matematica Inclusiva puede desempefiarse en
los diferentes niveles del sistema educativo. De igual manera, cuando existe la influencia
en grupos de poder, el magister en Educacion Matematica Inclusiva podra desempefiar
labores de formulacién politica publica del departamento.

En cuanto al sector privado, existen posibilidades de desempefio en instituciones de
educacion especial existentes e incluso en instituciones que quieran empezar procesos
de inclusidn social. Por otro lado, si el maestrante ya ha desarrollado capacidad de
emprendimiento, puede emprender instituciones educativas con enfoque de inclusion,
generar proyectos productivo-educativos en la sociedad en la que se encuentra, o puede
generar empresas contratistas que apoyen procesos del gobierno departamental y
nacional.

3.2.2 Perfil genérico

Para la formulacion del perfil genérico, es necesario reconocer los campos ocupacionales,
puestos de trabajo y dominios de desempefio laboral que tiene el magister en Educacion
Matematica Inclusiva. Siguiendo la metodologia y aportes de Santivafiez (2013), se
expone la matriz de analisis ocupacional (ver Tabla 21).

Tabla 21

Matriz de andlisis ocupacional del licenciado en educacion

Dominios de desempeiio

Campos ocupacionales Puestos de trabajo laboral
Director Gestion
Docente Docencia
N : Coordinador Gestion
Instituciones educativas . L .
Investigador Investigacion educativa
Docente de apoyo Asesoria e investigacion
pedagégico educativa
Docente Docencia
Programas no Director Gestidn institucional
escolarizados Coordinador Gestion
Promotor social Promocion
Director Gest!gn
C L Especialista Gestion
Ministerio de educaciony . Ponente
Expositor

érganos descentralizados Investigacion educativa

Investigador ;
Asesoria de empresas
Asesor .
educativas
. Gestion
Director Docencia
Institucion de Educacién  Docente O, )
. . Investigacion educativa
Superior Investigador .
Autor Productor de materiales

educativos
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Productor de materiales

educativos
Autor ,
. Asesoria de empresas
Empresas educativas Asesor .
educativas
Promotor .
Organizador de empresas
educativas
Investigacion educativa
Investigador Productor de materiales
, , Autor educativos
Tutoria, asesoriay ,
, Asesor Asesoria de empresas
consultoria . )
Promotor social educativas
Expositor Promocion

Ponente

Fuente: Adaptado a partir de Santivafiez (2013).

Teniendo en cuenta estos campos y dominios de desempefio laboral, se establece el
perfil genérico del magister en Educacién Matematica Inclusiva. Ademas, se considera las
siguientes competencias genéricas:

- Es comprensivo con la diversidad existente en el ser humano.

- Resuelve problemas para poder evaluar de manera informal las habilidades que un
alumno necesita, no se apoya Unicamente en el plan de estudios estandar.

- Aprovecha los intereses individuales de los nifios y su motivacion interna en el
desarrollo de habilidades necesarias.

- Establece altas expectativas, adecuadas y realistas para los alumnos, lo que implica
un desarrollo de evaluaciones alternativas.

- Disefia expectativas que se adapten a cada alumno, independientemente de sus
capacidades.

- Determinalaformade modificarlas tareas paralos alumnos, teniendo en cuentavarios
niveles de dificultad, de manera que todos los alumnos participen en el desarrollo de
las tareas.

- Aprende a valorar todo tipo de habilidades que los alumnos tienen, no solo las
habilidades académicas.

- Ofrece éxito diario a todos los alumnos.

- Trabajaen equipo, con los padres de familia y maestros, para aprender las habilidades
que requiere un nifio, y asi promocionar el mejor método de ensefianza.

- Posee flexibilidad y una alta tolerancia a la ambigliedad.

- Analiza la informacion obtenida y la utiliza en los trabajos que realiza.

- Manifiesta perseverancia e interés en el logro de los objetivos programados.

- Manifiesta iniciativa y creatividad frente a diversas situaciones que asume.

- Demuestra confianza en si mismo cuando resuelve problemas diversos.

- Demuestra responsabilidad y dedicacion en el trabajo que asume.

- Expresa sensibilidad intrapersonal e interpersonal en su entorno social.

- Comunica asertivamente sus mensajes en su entorno social.

- Se comunica con ejemplos sencillos en mas de un idioma extranjero.

- Opera con habilidad y destreza las TIC.

- Manifiesta disposicion permanente y espontanea al estudio y a la investigacion.

- Demuestra liderazgo en la ejecucion de trabajos planificados.
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- Actua con espontaneidad para hacer bien las cosas.

- Muestra actitud positiva e innovadora con miras a la excelencia.

- Demuestra habilidad para trabajar en el contexto nacional e internacional.
- Practica la autoestimay el cultivo de valores en diversos contextos.

- Demuestra actitud critica y autocritica en su quehacer diario.

- Demuestra concienciay conviccion de responsabilidad en todos sus actos.

3.2.3 Competencias y desemperios especificos

Los desempeiios especificos surgen de los dominios de desempefio laboral, identificados
en la Tabla 21. No obstante, esta vision se complementa con los aportes de expertos
acerca de las competencias y desempefios especificos que deberia tener la Maestria
en Educacién Matematica Inclusiva, junto con los fundamentos epistemoldgicos,
profesionales, legales y socioeconémicos expuestos en el numeral 5.1.

Dentro de la opinidn de los expertos, se sefiala que el perfil profesional del magister
en Educacidén Matematica Inclusiva debe abarcar lo siguiente:

Competencias investigativas de la problematica de la ensefianza y el aprendizaje en la
diversidad, liderazgo de grupos de trabajo, dinamicas en las TIC acordes al contexto
escolar, de pasardeldiscurso a la accion e investigativas del contexto con pensamiento
critico. (H. Suarez, comunicacion personal, 8 de mayo, 2018)

Asi mismo, en el campo ocupacional para el profesional egresado en Matematica
Inclusiva se sugiere:

Profesor de matematicas en los diferentes niveles de la educacidon, docente
administrativo en instituciones de educacidon en diferentes niveles, investigador
en el area de la educacion matematica inclusiva, gestor y ejecutor de proyectos de
capacitacion y cualificacion de profesores en educacion matematica inclusiva, asesor
en educacion matematica inclusiva y orientador de comunidades educativas que se
relacionan con educacion matematica inclusiva. (H. Suarez, comunicacion personal,
8 de mayo, 2018)

Por su parte, O. Valera (comunicacion personal, 3 de mayo, 2018) recomienda cuatro
campos ocupacionales: docencia, gestion, investigacion y cultura y ética. Para cada
uno de ellos describe las competencias y desempefios especificos que debe dominar el
egresado en Matematica Inclusiva (ver Tabla 22).
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Matriz de competencias y desempefios especificos recomendados por O. Valera

Dominios del

d ~ Competencias ~ on
esempefio ocs Desempefios especificos
laboral especificas
e |dentifica y explica los fundamentos
tedricos y doctrinarios del curriculo.
e Domina las  teorias  curriculares
desarrolladas por la pedagogia, las ciencias
pedagdgicas, la didactica y las ciencias de la
_ ) educacion.
1. Describe lateoria ¢ Disefia el plan curricular y explica cada
y metodologia componente.
curricularylas e Programa el curriculo a nivel de L.E. y de
orientaen el disefio,  4ylay asume su aplicacién.
programacion, e Muestra un pensamiento flexible acerca
implementacion del disefio y aplicacion de los planes de
y ejecucion de su estudios y programas en las IE y el salon de
accion educativa. clases.
2. Domina la teoria e Valora con objetividad, desde Ila
Docencia construccion de  estrategias 'y los

y la praxis de la
evaluacién curricular.

3. Conocimiento
actualizado de los
contenidos cientificos
matematicos.

4. Competencias
didacticas
matematicas

correspondientes instrumentos, la calidad
de un plan de estudio y sus programas, asi
como las formas de implementacion en la IE.
e Explica y puede utilizar y orientar
para la aplicacion de los conocimientos
matematicos mas recientes.

e Dirige o facilita el proceso de ensefanza-
aprendizaje de las matematicas en sus
alumnos, promueve la vinculacion a la
vida y el desarrollo cientifico-técnico
contemporaneo.

e Forma el pensamiento l6gico-matematico
en sus estudiantes y la vocacion por la
ciencia, la tecnologia y la innovacion,
asentada en los aportes de las matematicas.
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Gestidon

Se orienta desde

un enfoque
comparativista en los
modelos educativos
contemporaneos
para determinar los
mejores disefos
curricularesy, en
consecuencia,
proponer su
instrumentacion

en los contextos
educativos donde se
desempena.

e Desarrolla “buenas practica” o
“experiencias de innovacion educativa”
para la ensefanza-aprendizaje de las
matematicas en sus contextos laborales en
IEyenelaula.

e Motiva a sus estudiantes para el estudio y
el interés por las matematicas, fomentando
una conciencia de su papel fundamental en
la actual sociedad de conocimiento.

e Promueve la participacion de sus
alumnos en eventos matematicos como las
olimpiadas y concursos.

Investigacion

Disefa procesos
de investigacion
cientifica en
contenidos
matematicos y
didacticos, asi
como la bdsqueda
o creacion de
experiencias de
innovacion educativa
matematica.

e Realiza investigaciones cientificas y
procesos de innovacion educativa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas.

e Participa en eventos cientificos vy
pedagdgicos con resultados de sus trabajos
de investigacion o de innovacion adlica.

e Se integra a asociaciones profesionales o
cientificas relacionadas con la investigacion
y/o la investigacion matematica.

Culturay ética

Muestra una cultura
general integral,

en particular en lo
relacionado con los
aspectos tedricos

y aplicados de las
matematicas, asi
como una ética

profesional adecuada.

e Conoce el desarrollo histérico y actual de
la sociedad a nivel mundial, nacional y local.
e Identifica los problemas actuales de
la humanidad y cuenta con los recursos
intelectuales para buscar respuesta desde
el papel que debe jugar los conocimientos
matematicos.

e Cumple con los principios de la ética
ciudadana, pedagdgica y como profesional
de las matematicas.

e Muestra ejemplaridad
estudiantes.

ante Sus

Fuente: O. Valera (comunicacion personal, 3 mayo, 2018).
Mientras tanto, A. Alsina (comunicacion personal, 23 de mayo, 2018) recomienda la

docenciay lainvestigacion como dominios de desempefio laboraly sus correspondientes
competencias y desempefios especificos.
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Tabla 23

Matriz de competencias y desempefios especificos recomendados por A. Alsina

Dominios del

o Competencias especificas Desempeiios especificos
desempeno laboral

Conocimientos didactico-
disciplinares vinculados a Atender de forma eficaz todos
Docencia la educacion matematica  los tipos de diversidad (cultural,
en generaly a la inclusion cognitiva, de género, etc.)
educativa en particular.

Conocimientos
sobre paradigmas
de investigacion,
metodologias y técnicas de
recoleccidon de datos.
Conocimientos sobre
la comunicacién de la
investigacion.

Disenary llevar a cabo una
investigacion.
Comunicar una investigacion (en
forma, por ejemplo, de articulo

Investigacion
cientifico)

Fuente: A. Alsina (comunicacion personal, 23 de mayo, 2018).

Porsuparte,elanalisisde competenciasy desempefiosrequiere un examen exhaustivo,
no obstante, se sefiala lo siguiente:

Debe ser un profesional con capacidades para reconocer la diversidad en todo sentido:
Diversidad en las formas de ensefianza y aprendizaje, diversidad en el manejo de las
multiples formas de representacion, multiples formas de accién y multiples formas de
participacion (elementos contemplados en el disefio universal de aprendizaje -DUA-).
(C. Cortés, comunicacion personal, 14 de junio, 2018)

En este sentido, Torres (2018) plantea como dominios de desempefio laboral la planeacion,
gestion del aula, evaluacion, investigacion y gestion institucional (ver Tabla 24).
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Matriz de competencias y desempefios especificos recomendados por E. Torres

Dominios del
desempeiio laboral

Competencias especificas

Desempeiios especificos

Planeacidn

Proponer rutas didacticas,
actividades y/o situaciones que
le permitan a todo el grupo de
estudiantes a cargo desarrollar
competencias  matematicas,
teniendo en cuenta las
adaptaciones necesarias vy
razonables.

Aplicar el disefio universal de
aprendizaje -DUA- al disefio
de las actividades propuestas
para un grupo de estudiantes
en un aula inclusiva.

Reconoce las didacticas de
los objetos matematicos
y la multiplicidad de
representaciones que pueden
derivarse de ellos.

Conoce las distintas necesidades
y potencialidades de la poblacion
incluida.

Permite la comunicacion
matematica en el aula,
estimulando las distintas

representaciones de un objeto
matematico.

Gestidn en el aula

Realiza adaptaciones
adecuadas para  algunas
representaciones  de los
objetos matematicos.

Ayuda a que los estudiantes de
todo el grupo se impliquen en
las actividades.

Considera distintas herramientas
de lagestion enelaula paralograr
que los estudiantes comprendan
de manera o6ptima los objetos
matematicos.

Evaluacidon

Conoce algunas teorias de
evaluacion del aprendizaje.
Reconoce la necesidad de la
flexibilidad curricularen el aula
inclusiva.

Propone flexibilizacion curricular
y ajustes razonables para algunos
casos de estudiantes en el aula
inclusiva.

Investigacion

Identifica tensiones precisas en
el aula inclusiva, que derivan
en problemas de investigacion
novedosos.

Es un investigador de su propia
practica.

Gestion institucional

Conoce la politica publica de
educacion y de inclusion, para
garantizar, a nivel institucional,
el derecho a la educacion
de aquellos estudiantes en
condicién de inclusion.

Aplica los lineamientos dados
por la politica publica y propone
mecanismos de impacto en la
misma desde su practica como
docente.

Fuente: E. Torres (comunicacion personal, 8 de agosto, 2018).

Partiendo de estas recomendaciones, sumado a los elementos tedricos vy
fundamentacion curricular expuesta y a los planteamientos de Alsina y Planas (2010),
Ledn (2014) y Santivariez (2013), se propone el perfil de competencias especificas
teniendo en cuenta los siguientes dominios de desempefio: docencia, gestion, asesoria
y apoyo pedagdgico e investigacion (ver Tabla 25). Aunque algunos dominios tienen
competencias propias como la investigacion, en otros, las competencias son aplicables
para dos o mas dominios.
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Asi las cosas, el perfil profesional y ocupacional del magister en Educacion Matematica
Inclusiva se define a continuacion.

3.2.3.1 Perfil profesional. El egresado de la Maestria en Educacion Matematica
Inclusiva serd un profesional integro, critico, sensible, comprometido con el cambio
social y respetuoso de las comunidades donde se desempefie. Lider en la formulacién
y resolucion de problemas propios del contexto diverso, con capacidad de promover,
planear y ejecutar proyectos que impacten el desarrollo y cualificacién de la formacion
cientifica de las instituciones educativas, especialmente en el campo de la pedagogia 'y
de la didactica de la matematica inclusiva. Un profesional posgraduado con capacidad de
automotivacion, autoaprendizaje, capaz de trabajar en grupo y con crecimiento personal
y profesional constante.

3.2.3.2 Perfil ocupacional. El magister en Educacion Matematica Inclusiva tendra
como campo de accidn el ejercicio de la docencia, la gestion, la asesoriay la investigacion
en los diferentes niveles de educacion y areas de profundizacion; tendra la capacidad
de asumir la ensefianza de las matematicas en entornos de discapacidad, diversidad y
vulnerabilidad, bajo los principios pedagdgicos y didacticos propios de cualquier nivel
educativo.

3.3 Discusion

La construccion de un programa curricular a nivel de maestria ha requerido adaptarse
al problema social y necesidades del entorno. El perfil y plan curricular propuesto
es el resultado de dicha problematica, la aplicacion de teorias del disefio curricular
por competencias y los fundamentos pedagdgicos, epistemoldgicos, profesionales,
socioecondmicos y politico-legales, de una u otra manera, explican la seleccion e
inclusion de cada una de las asignaturas de estudio y sus tematicas minimas. Por lo tanto,
se corrobora la hipdtesis de que existe la necesidad académica, social y de mercado para
ofertar un programa de formacion a nivel de Maestria en Educacion Matematica Inclusiva
para la provincia Centro del departamento de Boyaca, teniendo en cuenta que el disefio
curricular propuesto tiene los fundamentos doctrinales necesarios.

El desarrollo de la investigacion se planted sin el auspicio de alguna institucién
educativa de educacion superior (IES) en particular. Por lo tanto, una vez se defina la IES
donde se llevard a cabo el programa, es necesario profundizar en los siguientes aspectos:
personal académico, medios educativos e infraestructura disponible, programa de
egresados, productos investigativos, bienestar universitario y recursos financieros,
entre otros. De igual manera, las competencias, desempenos y contenidos curriculares
minimos de cada asignatura sientan las bases para que cada docente complemente la
organizacion del silabo con las fechas, temas, metodologia de trabajo y métodos de
evaluacidn, teniendo en cuenta su experiencia, caracteristicas del grupo de estudiantes
y las politicas de la institucion que oferta el programa.

El disefio curricular planteado representa un avance frente al estado actual del
conocimiento de la formacion de profesores en matematica inclusiva. Por un lado,
es la expresion mas reciente del paulatino fortalecimiento de la inclusion educativa
desde los afios setenta hasta hoy en las esferas politica y académica; por otro lado, es
una consolidacion de los avances practicos que han tenido otros autores que, de una
u otra manera, han investigado alrededor de la formacion de docentes en matematica
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inclusiva a nivel de cursos (Castro et al., 2015), intervenciones practicas de la matematica
inclusiva (Ardila y Torres, 2016; Moreno, 2015; Ortiz y Martinez, 2017), la formacién de
matematica inclusiva en futuros licenciados (Castro et al., 2014; Saavedra, 2015; Castro
y Torres, 2017) o los referentes curriculares con incorporacion de tecnologias para
formacion del profesorado de matematicas eny para la diversidad (Ledn, 2014). En fin, el
diagnéstico realizado no contradice o desconoce a estos autores, sino que retoma estos
planteamientos tan importantes y los conjuga en una propuesta educativa que atiende
una necesidad social relevante.

El disefio curricular es un proceso complejo, que requiere una investigacion previa
acerca de las necesidades de formacion y del mercado de trabajo, junto con la politica
referencial, la demanda y los requerimientos para desarrollar el curriculo pretendido y
no solo una “tira de materias” que carecen de propuesta curricular (Alanis, 2009). Por
esta razon, el método de investigacion no solo se basé en la revision documental, sino
que se triangulo con estadistica, encuesta a docentes para identificar las necesidades y
la demanda y entrevista a expertos sobre cada una de las fases del curriculo. Los cinco
expertos entrevistados es el resultado de un proceso de blisqueda y consulta, mas de
20 doctores y académicos que han escrito alrededor de la educacién inclusiva y de la
matematica inclusiva.

La Maestria en Educacién Matematica Inclusiva representa parte de la solucién a los
problemas sociales que conlleva la discapacidad y la diversidad existente en las aulas
de clase, pues, se enfoca en brindar herramientas permanentes a los docentes para la
atencion pedagdgica de este tipo de poblaciones. Esta es una solucion de largo plazoy
que encaja con los lineamientos de politica que actualmente existen en el pais alrededor
de la educacién inclusiva y que concuerda con el avance profesional y epistemolégico de
la matematica inclusiva.
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Conclusiones

as matematicas necesitan de un cambio, donde se tenga en cuenta las necesidades de

la poblacién menos favorecida, los avances de la ciencia, la tecnologia y la educacion.
Estas deben articularse con los procesos de ensefianza-aprendizaje inmersos en el
mundo de la globalizacidn, el cual exige ser actores del nuevo escenario a través de las
bondades que ofrece la sociedad del conocimiento a partir de las TIC, especialmente la
Internet.

Para contribuir a potencializar el desarrollo social, cientifico y tecnolégico del pais,
se construye una propuesta emanada de la realizacion de un diagndstico y un proceso
de varios afios de labor docente. Surge también como una necesidad de aportar nuevas
estrategias a la ensefianza de las matematicas, en especial en la preparacion de docentes
para atender la poblacién con algin tipo de discapacidad, vulnerabilidad y talentos
especiales.

Los fundamentos pedagdgicos de la propuesta de un programa de Maestria en
Educacion Matematica Inclusiva evidencian las ventajas que tiene la modalidad virtual en
la formacion auténoma y flexible del estudiante, pero también las posibles debilidades
de la misma: altos niveles de desercién, mayor dispersion de los resultados de los
estudiantes, baja calidad y costos ocultos para la institucion educativa y el estudiante;
ademas, se incluye las recomendaciones para la formacién de adultos en estos entornos
virtuales.

A nivel epistemoldgico, la educacién inclusiva se ubica en un paradigma radical
humanista. Las investigaciones recientes involucran teorias de la educacion, socioldgicas
y curriculares. En la formacion se considera un paradigma evolucionista o radical
inclusivo. y en la matematica se denota una convergencia entre el constructivismo y el
socioculturalista.

En el ambito profesional, la educacidon matematicainclusiva posee herramientas sobre
el diagndstico, disefio, gestion y evaluacion de actividades de tipo inclusivo, estrategias
pedagdgicas, escritura en braille, signografia matematica en braille, adaptacion de
materiales y la construccion de propuestas inclusivas en matematicas. El profesional en
matematica inclusiva requiere saber cuales son las competencias matematicas que debe
formar en sus alumnosy adecuar su practica docente para dicho logro.

En el fundamento socioecondmico se encontré que la educacion inclusiva es una
forma que tienen los gobiernos para desarrollar capital humano y disminuir el gasto
social a largo plazo. Teniendo en cuenta que Colombia es el segundo pais con mayor
poblacidn desplazada del mundo y el primero con mayor desplazamiento interno. En
Boyaca existen 4.625 estudiantes matriculados que poseen algun tipo de discapacidad,
el 33,8 % se ubica en la provincia Centro y la mayoria posee déficit cognitivo (56,2 %).
Asimismo, se evidencia que no disponer de curriculos inclusivos aumenta la segregacion
escolary disminuye las posibilidades de participaciony progreso de todos los estudiantes
en el sistema escolar.
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A nivel politico legal, desde la Declaracion y Programa de Accion de Viena Asamblea
General de las Naciones Unidas en el afio 1993 y el Foro Mundial sobre la Educacion en el
ano2000, se havenido gestando laeducacioninclusivaanivelinternacional. En Colombia,
la educacién inclusiva viene gestandose desde el derecho constitucional a la educacion
hasta el Decreto 1421 de 2017, en el que se reglamenta la prestacion del servicio educativo
para la poblacién con discapacidad en el marco de la educacidn inclusiva. Por su parte, el
proceso y requisitos para acreditacion de programas de posgrado estan reglamentados
por el Decreto 1075 de 2015.

En el andlisis de mercado se identificd que no existe oferta de programas de formacién
a nivel de posgrado en matematica inclusiva a nivel internacional, nacional o regional.
Existe un 73,3 % de docentes de matematicas de la provincia Centro que no poseen
formacion a nivel de maestriay el 91 % de ellos estaria dispuesto a tomar como opcion
de formacion profesional una Maestria en Educacion Matematica Inclusiva.

A partir del analisis ocupacional del egresado, se determin6 un perfil con campos
ocupacionales en instituciones educativas, programas no escolarizados, ministerio de
educacién y organos descentralizados, instituciones de educacién superior, empresas
educativas y tutoria, asesoria y consultoria. De ellos se derivaron tres dominios de
desempeiiolaboral:1)docencia, gestion,2) asesoriayapoyo pedagdgicoe3)investigacion,
a partir de los cuales se construyeron competencias y desempefios especificos.

Laorganizacion curricular partié de lafundamentacién doctrinal y de las competencias
y desempefios especificos del perfil profesional. También se organizaron cuatro areas
curriculares: fundamentacién, profundizacion, investigacion y complementaria, las
cuales abarcan asignaturas organizadas en cuatro semestres y 46 créditos académicos.
Ademas, se tuvo en cuenta materias fundamentales a nivel epistemoldgico, politico y
pedagdgico; especificas en NEE, interculturalidad, TIC, didactica de la matematica,
curriculo, ambientes inclusivos, innovacion e intervencion en discapacidad cognitiva,
asimismo, se plantearon dos asignaturas electivas, cuatro de investigacion y uno acerca
de la ética profesional del docente inclusivo.

En las estrategias didacticas se recomendd para la ensefianza en entornos virtuales
el acompafiamiento continuo, orientacidn efectiva, resolucion de incidencias técnicas,
dudas, preguntas, seguimiento y valoracion del progreso y, sobre todo, el espiritu critico
y reflexivo de la ensefianza. Teniendo en cuenta que en el aprendizaje se requiere el
trabajo autonomo del estudiante, autoaprendizaje, la indagacion, la critica, el analisis,
el acceso a multiples fuentes de informacion y presentacion periddica de avances de
aprendizaje. En cuanto a recursos educativos, es necesario el desarrollo de actividades
de aprendizaje, materiales multimediales, recursos informaticos y objetos virtuales de
aprendizaje -OVA-.

La evaluacion planteada para el curriculo considera la evaluacion de contexto y de
entrada (diagnosticas), evaluacion de proceso y de producto y modelos de evaluacién
de la eficiencia y eficacia del mismo. De igual forma, se instaura como estrategia de
evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje: realizacion de las actividades
programadas, participacion activa, obtener una nota media ponderada igual o superior a
3.5y las condiciones que la institucion educativa considere pertinentes. La acreditacion
del titulo plantea la aprobacion y sustentacion de trabajo de grado.
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Visto todo en contexto, se puede concluir que el disefio del programa de Maestria
en Educacidon Matematica Inclusiva es pertinente ante la necesidad social que plantea
la discapacidad y la vulnerabilidad de los estudiantes de la provincia Centro del
departamento de Boyac3, frente al entorno politico favorable y que brinda oportunidades
en el campo laboral, la existencia de experiencias profesionales exitosas y avances
en el desarrollo de la matematica inclusiva y la presencia de una demanda por este
tipo de formacion en los docentes de matematicas de la region. Se espera que con la
fundamentacidn dada al disefio curricular y las asignaturas planteadas de formacion se
contribuya a la formacion de profesionales criticos, reflexivos y propositivos con relacion
a la diversidad en entornos educativos.

El disefio curricular es una tarea compleja que requiere de estudio, fundamentaciony
de la opinidn de expertos para su disefio. Por lo tanto, la institucion educativa que desee
llevar a cabo el programa de maestria debe complementar las asignaturas propuestas
con la experiencia de expertos en educacion de la misma institucion u otros que puedan
brindar aportes pertinentes.

Por su parte, aunque el estudio de mercado y las condiciones sociales de la regidn
favorecen la oferta de un programa de posgrado en modalidad virtual, se puede analizar
la posibilidad de ofrecerlo a distancia o presencial, segin las capacidades de la institucion
educativa que decida desarrollar el programa. Dicha acogida también debe tener en
cuenta que, si se desea implementar para otras regiones del pais, se debe actualizar la
fundamentacién doctrinal en los aspectos politicos, socioecondmicos y de analisis del
mercado.

El analisis de fundamentos de curriculo y las asignaturas propuestas pueden ser una

guia para diplomados o especializaciones, en caso de que no se cuente con la capacidad
de ofrecer un programa a nivel de maestria.
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